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 ك  

 عهي انخحصَم (  (5Esتر إسخراحَجَت دورة انخعهى انًعذنحأثَ
 نذى طانباث انصف انخايس الابخذائٌ وانخفكَر الإبذاعٌ 

 فٌ يادة انعهوو فٌ دونت انكوٍج 
 
 إعــذاد

 بشرى هباد انظفَرً 
 

 إشـراف 
 جًال خهَفت ًانذكخور غاز

 
 ممخص

 التحصيل  في(  (5Esةمعدلإستراتيجية دورة التعمم الر يأثتىدفت ىنه الدراسة إلا تمصي      

، وتمثمـت ي في مادة العموم فـي دولـة الكويـتمس الابتدائالإبداعي لدى طالبات الصف الخا والتفكير

 :أسئمة الدراسة في انتي

ىل يختمف تحصيل طالبات الصف الخامس الابتدائي في مادة العموم باختلاف إستراتيجية - 1

 ؟(، والطزيمة الاعتيادية( (5Esةمعدلالالتعمم  دورة)التدريس 

صف الخامس الابتدائي في مادة العموم باختلاف ىل يختمف التفكير الإبداعي لدى طالبات ال- 2

 ؟(والطزيمة الاعتيادية ،( (5Esةمعدلالتعمم ال دورة)إستراتيجية التدريس 

بــداعي الــني لإاختبــار تــورانس لمتفكيــر افــي ، الأولــا تمثمــت باســتخدام أداتــينقامــت الباحثــة و       

اختبـار تحصـيمي قامـت فـي الثانية تمثمـت مادة العموم والبيئة الكويتية، و تو الباحثة بما يتوافق مع عدهل

 اختيـارفمـد تـم  بداعيلإا، ولحساب معامل ثبات الاختبار التحصيمي واختبار التفكير الباحثة بتطويره

سِــب  معامــل عمييــا الاختبــاران ق  ب ــط  عينــة اســتطلاعية مــن خــارج عينــة الدراســة  ثبــات الاختبــار ، وح 



 ل  

ســـب وح  ، (0.85)وقـــد بمغـــت قيمتـــو  (KR-20)ريتشاردســـون  -معادلـــة كـــودرباســـتخدام ي التحصـــيم

(  test – retest) عـادة الاختبـارا  باسـتخدام طريمـة الاختبـار و بـداعي لإمعامل ثبات اختبار التفكير ا

 . (0.91)بمغت قيمتو  حيثومعامل ارتباط بيرسون 

مــن شــعب الصــف الخــامس  صــفيتين تينبشــع ة عمــا مدرســتين وعمــاواقتصــرت عينــة الدراســ       

ــــدائي ــــم اختيارى الابت ــــم توزيعيمــــت ــــة، وت ــــة العشــــوائية العنمودي ــــاا مــــا بالطريم ، مجمــــوعتين عشــــوائياً إل

ــــةالم ــــم تدريســــيا ب :جموعــــة التجريبي ــــتعمم ســــتراتيجية وت ــــةدورة ال  .طالبــــةً ( 24)، وعــــدد أفرادىــــا المعدل

 .طالبةً ( 24)أفرادىا دية وبمغ عدد ا بالطريمة الاعتياوتم تدريسي:والمجموعة الضابطة

العموم لمصف الخامس  ادةمن م الأولامن الوحدة  الرابعالفصل وتمثمت المادة الدراسية في      

صفية، حيث تم تدريس المجموعة التجريبية  حصص الفصل في ثماني ، وتم تدريسالابتدائي

 معدلةإستراتيجية دورة التعمم ال وفقمن جانب الباحثة وتطويرىا عدادىا إباستخدام الخطة التي تم 

(5Es) ، وتم تدريس المجموعة الضابطة باستخدام الخطة التي أعدتيا معممة المادة بالطريمة

 .الاعتيادية

 :حب أظيرت نتائج الدراسة انتيوباستخدام تحميل التباين الأحادي المصا       

تحصيل  طبين متوس (α  0.05)ئيةمستوى الدلالة الاحصا إحصائية عنددلالة  ووجد فرق ني -

      ب ستراتيجية دورة التعمم المعدلة العموم مادة ن  لاتي درس  الالخامس الابتدائي الصف البات ط

(5Es)  الاعتياديةبالطريمة  نفسيا المادة في دراسةومتوسط تحصيل طالبات الصف نفسو ،

   .(5Es)معدلة مم الدورة التعلصالح المجموعة التي درست باستخدام إستراتيجية و 

درجات  بين متوسط (α  0.05) حصائيةلإمستوى الدلالة ا عند حصائيةإدلالة  ووجد فرق ني -

العموم  مادة لاتي درسنال بداعيلإاالتفكير  اختبار الخامس الابتدائي عماالصف  طالبات



 م  

الصف نفسو  باتطالبداعي للإالتفكير ادرجات ومتوسط  (5Es)ب ستراتيجية دورة التعمم المعدلة 

ولصالح المجموعة التي درست باستخدام إستراتيجية  ،الاعتياديةالطريمة بالمادة نفسيا لاتي درسن ال

 .(5Es)معدلة دورة التعمم ال

 :صيات أىميامن التو  اً وفي ضوء ىنه النتائج اقترحت الباحثة عدد

،  وكيفيـة إعـداد خطـط تدريسـية ةالمعدلـ الـتعمم يبـو بـدورةتدر اء إعـداده و تعريف معمـم العمـوم فـي أثنـ -

 .في ضوئيا

ــــي المرحمـــة اإاستخــــدام  -  ، للارتمـــاء بتحصـــيلبتدائيـــةلاســـتراتيجية دورة التعــــمم فـــي تدريــــس العمــــوم فـ

 .بداعيلإالطمبة وتنمية تفكيرىم ا

س سـتراتيجية دورة التعــمم المعدلـة فـي تدريــإ جــراء دراسـات مماثــمة حــول اسـتخدام ب توصي الباحثـة -

، وتنــاول متغيـرات ولمــواد عممــية أخـرى كالرياضـيات العموم وتطبيميـا عمـا مسـتويات صـفية مختمفـة،

واكتســاب ميــارة حــل  ، كاكتســـاب ميــارات التفكـــير الناقــد،تمــك التــي تناولتيــا ىـــنه الدراســـةأخـــرى غيـــر 

 .المشكلات

ـــتعمم ال - ـــواع دورات ال ـــين أن ـــة ب ـــ جراء دراســـة ممارن ـــة ب ـــة، والرباعيـــة، : مختمفـــةوتوصـــي الباحث الثلاثي

 .بتناول أثرىا في التفكير الإبداعي والتحصيل في المواد العممية. والخماسية، والسباعية
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ABSTRACT  
 

        

       This study aimed at inquiring modified learning cycle strategy (5Es) on 

the achievement and creative thinking of 5th grade female students in 

science course in the state of Kuwait   

The questions of the study are as follow: 

1- Does the achievement of 5th grade female students in science course 

differ, due to the teaching strategy (modified learning cycle , and traditional 

method)? 

 2- Does the creative thinking of  5th grade female students in science 

course differ, due to teaching strategy (modified learning cycle, and 

traditional method)? 

      The researcher developed an achievement test and a creative thinking  

test, by applying them on a pilot sample and calculating their reliability 

using (KR-20) formula , and (test – retest) method. Their reliability values 

were (0.85) and (0.91) gradually. 



 س  

      The study sample was consisted of two schools and two 5th grade 

female classes as a clustered  sample, distributed randomly into two groups 

the experimental group was taught by using modified learning cycle, which 

consisted of (24) female students, while the control group was taught by 

using traditional method which consisted of (24) female students. 

     The fourth chapter of the first unit of the science course was chosen and 

taught for experimental group by using modified learning cycle in eight 

lesson plans developed by the researcher . and the control group was taught 

by using traditional method plan prepared by the female teacher of the 

science course.  

      Using ANCOVA revealed the following  results: 

- There is a significant difference at ( ≥α 0.05) between the achievement 

mean of the fifth grade students who were taught science by using learning 

cycle strategy (5Es) and the achievement mean of the same grade students 

who were taught the same course by using the traditional method in favor of  

the group who were taught by using the learning cycle (5Es) strategy. 

- There is a significant difference at ( ≥α 0.05) between the creative thinking 

mean of the fifth grade  students who were taught science by using learning 

cycle strategy (5Es) and the creative thinking mean of the same grade 

students who were taught the same course by using the traditional method 

in favor of  the group who were taught by using the learning cycle (5Es) 

strategy. 

      The study presented some recommendations such as: 

- Using modified learning cycle in science education at the primary stage, to 

increase students’ achievement and their creative thinking. 

- Teachers of science have to know during their preparation and training 

how to apply the modified learning cycle, and how to prepare teaching 

plans.  
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 الفصل الأول

 مقدمة الدراسة       
 : تمييد 

والمواد  ،نظراً لمتقدـ العممي والانفجار المعرفي الذي شيدتو المياديف المعرفية بشكؿ عاـ       

حتى أوجب عمى  ،العممية بشكؿ خاص، أصبح مف المتعذر عمى المتعمـ الإلماـ بيذه الموضوعات

مف أجؿ إعداد الأبناء  ،تسخير الوسائؿ والأساليب الممكنةؤسسات التربوية بذؿ جيود استثنائية و الم

؛ لذلؾ. واكبة عصر التطور والمعرفةوم ،قادريف عمى حؿ مشكلبتيـ بأنفسيـ ليكونوا ؛لممستقبؿ

 ،داً رشاتجيت أنظار الباحثيف والتربوييف لمبحث عف طرؽ تدريس جديدة مختمفة يكوف المعمـ فييا م

لتحسيف  ؛وكيفية استخداميا وتوظيفيا في حياتيـ ،ومساعداً لمطمبة عمى فيـ المعرفة ،وموجياً 

، وتنمية تفكيرىـ بمختمؼ أنواعو ومياراتو  .تحصيؿ الطمبة في مادة العموـ

 مختمؼإف مف أىـ ما يميز العصر الحالي الدور الذي تؤديو العموـ في حياتنا، فقد أدخمت في      

الحياة العمرانية والصحية والاجتماعية والاقتصادية، لقدرتيا عمى حؿ كثير مما يواجينا مف  مرافؽ

عمى التكيؼ ( المتعمـ)ونتيجةً لذلؾ فقد توجو تدريسيا إلى مساعدة الفرد . مياديف شتىمشكلبت في 

دأ الاىتماـ ، إذ بادهوتحقيؽ الرفاىية لأفر  ،المجتمعوالإسياـ في حؿ المشكلبت لمنيوض ب ،مع بيئتو

 (.2008الممكاوي ،)بالكيؼ والعمؽ بدلًا مف الكـ، إلى جانب حسف انتقاء المادة التعميمية 

ولتحقيؽ ما يفرضو ىذا العصر بسماتو وخصائصو المعرفية، كاف لا بد مف التركيز عمى       

لتدريس، المحتوى، والمنياج، وطرؽ او ىداؼ، لأا)تطوير المناىج بما تتضمنو مف عناصر المنيج 

بشكؿ كبير عمى طرائؽ التدريس، التي تعد ترجمة  نصب  ا، إلا أف الاىتماـ قد (والأنشطة، والتقويـ
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توؽ ) ةبمي ترسخ المحتوى في نفوس الطللؤىداؼ، والوسيمة الأساسية لتحقيقيا، والأداة الت

 .(1984وعدس،

أو وسائؿ الاتصاؿ الحقيقية كما تعد طرائؽ التدريس باختلبؼ أنواعيا وصيغيا ىي الموصلبت      

وبذلؾ . أـ قيمة ،أـ حركة ،أـ عاطفة ،اء أكاف محتوى ىذه الرسالة معرفةالحاممة لرسالة التعميـ، سو 

باختلبؼ  التربوية التي ترمي لتحقيقيا، أوف طرائؽ التدريس تتنوع بتنوع الأغراض والأىداؼ فإ

جرادات ) بتفاوت عدد المتعمميف بوساطتيا أو ،ةبموالطالمتطمبات النفسية لاستخداميا مف المعمـ 

 (.1983وعبيدات وابوغزالة وعبدالمطيؼ ،

ومف ناحية أخرى، لا بد لمناىج العموـ أف تتطور بعناصرىا بما يحقؽ عدداً مف الأىداؼ، مف       

كار وفيـ الأف ،وربط التعميـ بالحياة ،الفردية ومراعاة الفروؽ ،نيا تنمية ميارات التفكير العميابي

براىيـ)،(Taba،1962)ة، وجعؿ البنى المعرفية أكثر شمولًا وتجريداً الرئيس  ،(2001،سعادة وا 

أف كؿ طفؿ سوي يستطيع فيـ : "وتنطمؽ مف فكرة أف العموـ ثقافة أساسية لجميع الناس تحت مبدأ 

التعميـ لذا تعمؿ مناىج العموـ في مرحمة  ،"وفي الوقت المناسب ،لو بميارة العموـ عندما تقدـ

ة الفروؽ الفردية الأساسي عمى تحقيؽ أىدافيا بصورة تمكف كؿ طالب مف استخداـ طاقاتو مع مراعا

الحاجة إلى أفراد مبدعيف قادريف عمى تقديـ الحموؿ  ولأف المجتمع أصبح في أمس  . بيف المتعمميف

بداعي بصفو خاصة لإلمشكلبت الحياة اليومية، لذلؾ أصبحت قدرات التفكير بصورة عامة والتفكير ا

مة التي تسعى مدرسة اليوـ إلى تحقيقيا لدى المتعمميف مف خلبؿ برامجيا يمأحد الأىداؼ التربوية ال

، لا كيؼ مف خلبؿ تعميـ الطمبة كيؼ يفكروفالتربوية، ويمكف أف يحقؽ تدريس العموـ ىذا اليدؼ 

، وقد توظيفيا في الحياة، أو ايميا، أو استيعابي، دوف فوف المقررات الدراسية عف ظير قمبيحفظ
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خصباً لتنمية التفكير  ، وتعد مناىج العموـ مجالاً المياـ الرئيسة لمتربية العممية أصبح ىذا اليدؼ مف

، لما تتميز بو مف إثارة لمتفكير وتحدٍ لمعقؿ فيما تتصدى إليو مف ظواىر وأحداث طبيعية الإبداعي

 (.1996الخميمي ، )وحيوية 

ات التدريس التي يستخدميا معممو العموـ دور ميـ في الارتقاء بتحصيؿ الطمبة، ولإستراتيجي    

وتنمية تفكيرىـ الإبداعي، وذلؾ مف خلبؿ مشاركة المتعمـ في العممية التعميمية والتوصؿ إلى حموؿ 

وقد ظيرت في السنوات الأخيرة عدة نظريات يعد كؿ منيا أساسا لعدد مف . مشكلبت التي تواجيولم

 .، ومف ىذه النظريات النظرية البنائيةتيجيات التدريسستراإ

عمى نظرية بياجيو التي ترى أف التعمـ ( Constructive Theory)تعتمد النظرية البنائية        

التأقمـ مع الظروؼ و  ، بمعنى أف يحدث توازف في فيـ الواقعمعرفي يتـ مف خلبؿ التكيؼ العقميال

ؿ تفاعمو المباشر مع ية عمى أف المتعمـ يبني معرفتو بنفسو مف خلبوتؤكد النظرية البنائ ،يطةالمح

تو المعرفية عمى أساس نيث تغيرات في ب، وكذلؾ ربط المعمومات الجديدة بالسابقة بما يُحد  مادة التعمـ

 الذي ـلتعم  ا: مى أساسيف ىما، اذ تعتمد عالنظرية البنائية تشمؿ التعميـ والتعمـ معاالمعاني الجديدة، و 

، كما معمـ مف أداء في الموقؼ التعميمي، وىي تؤكد المعنىما يقوـ بو اليحدث داخؿ عقؿ المتعمـ، و 

ؿ المشكلبت، ويكوف دور ستقصاء وحلاتتضمف إشتراؾ الطمبة في أنشطة تعاونية تستيدؼ تنمية ا

 (.2005أبو لوـ ،)المرشد ة الموجو و نزلالمعمـ بم

إذ اىتمت بتغيير  مُدع مة ومُكم مة لما جاءت بو النظرية المعرفية،ولقد جاءت الفمسفة البنائية        

ـ مجرد متمؽٍ ليا، بؿ والمتعم دور كؿ مف المعمـ والمتعمـ، فمـ يعد دور المعمـ مجرد ناقؿ لممعرفة،

 تفعيؿ دورهز العممية المعرفية و ستراتيجيات التعميمية التي تجعؿ مف الطالب مركلإمف ا كثيرقدمت ال
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 وداعـ ليا  ،(Facilitator) ومُسي ؿ والمعمـ موجو، ،ليا اً عف المعرفة وباني باحثاً  بوصفو

(Chritianson , 1999) . يا تنطمؽ مف الفمسفة البنائية منالتي وتوجد مجموعة مف الإستراتيجيات

ة ، وخماسيالمراحؿ ورباعية ،احؿثلبثية المر :اتخذت أشكالا متعددة دورة التعمـ التي إستراتيجية

 . (2001الطناوي،)المراحؿ 

تتعدى مجرد الاىتماـ بمحتوى المادة العممية إلى التركيز عمى  التعمـ دورة إستراتيجية إف       

الجانب العممي والطريقة التي يتعمـ بيا التمميذ، وىي أسموب يعرض المتعمميف لفحص المادة العممية 

 وتقدـ دورة. عمييا، ثـ يطبقونيا عمى فكرة جديدةوذلؾ بجعميـ يكتشفوف ثـ يبنوف  ،وتجريبيا عممياً 

 ـ ، و طريقة بحث وتفكيربوصفيا التعمـ العمـ  تيتـ بتنمية ميارات التفكير، والميارات العممية لدى  مف ث

ومف خلبؿ ىذه الدورة يقوـ الطمبة أنفسيـ بعممية . الكيفية التي يتعمـ بيا التلبميذالمتعمـ، وتنسجـ مع 

 .(2006الجواودة ،)ى النظرية البنائية ستنادا إلاتؤدي إلى التعمـ في مواقؼ جديدة ستقصاء التي لإا

وكيفية التخطيط  ،جراءات تدريسياإجاءت دورة التعمـ لتطوير مناىج العموـ بالتأكيد عمى          

، لتساعد المتعمـ عمى التعميـ والتعمـ صؿ في الأ( الثلبثية)وقد صممت دورة التعمـ . لدروس العموـ

وزملبؤه في ستينات ( Robert Karplus) لبرنامج المرحمة الابتدائية الذي قاـ بو روبرت كاربمس

، ويساعد عمى توفير لبرنامج مع خصائص الطفؿ النمائية، بحيث ينسجـ ىذا االقرف العشريف

 تيجيةإسترابوصفيا ىذا وتـ تطوير دورة التعمـ ىذه . لشروط التي تعيف عمى نموه الفكريالظروؼ وا

 دورة التعمـ تطبيقاً  إستراتيجيةوبيذا تعد . موـ في المراحؿ التعميمية الأخرىوطريقة تدريس في الع

 (.2007زيتوف ،)وترجمة لبعض أفكار النظرية البنائية ونظرية بياجيو  تربوياً 



6 
 

 وتقديـ المفيوـ، (Exploration) الاستكشاؼ:دورة التعمـ مف ثلبث مراحؿ ىي ألّؼوتت       

(Concept Introducing) وتطبيؽ المفيوـ ،(Concept Application).  وقد أجريت تعديلبت

  Biological  ، ومنيا ما قامت بو لجنة دراسات مناىج العموـ البيولوجيةستراتيجيةعمى ىذه الإ

Science Curriculum Society (BSCS,1993)   وعمى يد بايبي1993في عاـ ،(Bybee) ،

ة التعمـ تتكوف مف خمس أصبحت دور ، و رحمتيف جديدتيف لدورة التعمـإذ أضافت م ،عمـبتطوير دورة الت

، (Explanation)، والتفسير(Exploration) ، والاستكشاؼ(Engagement)الانشغاؿ:مراحؿ ىي

 .(BSCS,1993)( Evaluation)، والتقويـ (Elaboration)والتوسع 

لأف  ،(5Es)لييا بػ إ، وتمت الاشارة الى دورة التعمـ الخماسيةعديميا دورة التعمـ الثلبثية تـ ت فّ إ      

، ولكؿ مرحمة وظيفة محددة تسيـ في (E)كؿ مرحمة مف المراحؿ الخمس تبدأ بالحرؼ الأجنبي 

 (.2007زيتوف،)عممية التعمـ 

الب، تفاعؿ النشط  بيف المعمـ والطتقوـ عمى ال تدريس إستراتيجيةأصبحت دورة التعمـ  ،وبيذا       

عبد ) ةبمستدلاؿ الحسػي والشكمي لدى الطلا، بيدؼ تنمية أنمػاط استكشػافيةلاومحورىا الأنشطة ا

 (.2001السلبـ،

 :مشكمة الدراسة 

في ( 5Es)دورة التعمـ المعدلة  إستراتيجية بعد استعراض بعض الدراسات السابقة المتعمقة بأثر      

، ففي الوقت الذي ستراتيجيةلإالدراسات المتعمقة بيذه ا، لوحظ أف ىناؾ تعارضاً في نتائج التدريس

إلى عدـ وجود فروؽ بيف تحصيؿ الطمبة عند تطبيؽ (Catalina,2005) أشارت فيو دراسة كاتمينا 

دورة التعمػـ الخماسيػة المعدلة مقارنة بالطريقة الاعتيادية، أشارت دراسات أخرى مثػؿ أبو رماف 
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إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في (Lord,1994) دولور ( 2001)والكيلبني ( 2007)

ولصالح دورة التعمػـ المعد لة مقػارنة بالطريقػة  (5Es)التحصيؿ عند تطبػيؽ دورة التعمػـ المعدلة 

 .الاعتيادية

الطالب في عممية التعمـ ، عالمياً ومحمياً الى أف دور لعموـوأشارت كثير مف أدبيات تدريس ا       

سيـ في تُ  ،جة لاستخداـ أساليب ووسائؿ تعميـ، وأف ىناؾ حالا يزاؿ ضعيفاً ويتسـ بالسمبية والتعميـ،

 (. 2008، ممكاويال) وتنمية تفكيره ،يجابية في تحصيمو العمميإ ليصبػح أكثر ،ىذا الدور تغيير

عمى ( 5Es) لػةدورة التعمػـ المعد إستراتيجيةتأتػي ىػذه الدراسة مػف أجؿ استقصاء تأثير  ،لذا        

                                                                                                                      .                                                                                                                            ي في مادة العموـ في دولة الكويتالتحصيؿ والتفكير الإبداعي لدى طالبات الصؼ الخامس الابتدائ

 :   ا أسئمة الدراسة وفرضياتي

 : إلى الاجابة عف السؤاليف الآتييفىدفت ىذه الدراسة      

ىؿ يختمؼ تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العموـ باختلبؼ إستراتيجية - 1

 ؟(، ٚاٌطش٠مخ الاػز١بد٠خ( (5Esةمعدلالتعمـ ال دورة)لتدريس ا

ىؿ يختمؼ التفكير الإبداعي لدى طالبات الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العموـ باختلبؼ - 2

 ؟(ٚاٌطش٠مخ الاػز١بد٠خ ،( (5Esةمعدلالتعمـ ال دورة)إستراتيجية التدريس 

 :يتيف الصفريتيف الآتيتيفضوللئجابة عف السؤاليف السابقيف تـ اختبار الفر 
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بيف متوسط تحصيؿ ( α  0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى :الفرضية الأولى -

( 5Es)دورة التعمـ المعدلة  إستراتيجيةمادة العموـ ب فدرس لبتيلبات الصؼ الخامس الابتدائي الطا

 . لطريقة الاعتياديةنفسيا باالمادة ف درس لبتيوسط تحصيؿ طالبات الصؼ نفسو الومت

بيف متوسط درجات ( α  0.05)حصائية عند مستوى إلا يوجد فرؽ ذو دلالة :الفرضية الثانية -

 إستراتيجيةمادة العموـ بدرسف  لبتيالبداعي لإالتفكير ا طالبات الصؼ الخامس الابتدائي في اختبار

درسف  لبتيالالصؼ نفسو  باتالبداعي لطلإالتفكير ادرجات ومتوسط  (5Es)دورة التعمـ المعدلة 

 .بالطريقة الاعتيادية المادة نفسيا

 :أىمية الدراسة 

 :في مجاؿ تدريس العموـ في الآتي تكمف أىمية ىذه الدراسة      

وىي البحث  ،تعالج ىذه الدراسة مشكمة أساسية تواجو معظـ العامميف في مجاؿ تدريس العموـ –1

ريقة تثير دريسية لتقديـ المفاىيـ العممية والحقائؽ والنظريات بطستراتيجيات التلإعف أفضؿ الطرائؽ وا

في مواقؼ  تطيع الطمبة اكتساب ىذه المفاىيـ وتطبيؽ النظرياتبحيث يس ،تفكير الطالب الإبداعي

 .ؿ أثر التعمـ الى حياتيـ العمميةأخرى مما يعزز نق

الدراسية الكويتية عمى استخداميا  واضعي المناىج قد يؤدي نجاح استخداـ دورة التعمـ المعدّلة –2

جع باحثيف آخريف عمى إجراء ش  قد تُ ، و في تنظيـ المادة العممية في الكتب العممية المقررة فيما بعد

ستراتيجيات تدريس حديثة إأو عمى  ،المتبعة نفسيا في ىذه الدراسة ستراتيجيةدراسات مماثمة عمى الإ

 .أخرى
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في  (5Es)دورة التعمـ المعدلة  إستراتيجيةضوء عمى فاعمية وقد تمقي ىذه الدراسة بعض ال - 3

 تنمية التفكير بشكؿ عاـ، و التفكير الإبداعي بشكؿ خاص، لذا تنبع أىمية ىذه الدراسة في استخداـ

 .غير مألوفة  لتدريس العموـ في دولة الكويت إستراتيجية 

 ،تدائية التي يجب إعطاؤىا اىتماماً كبيراً كونيا تناولت المرحمة الاب ،ومما يزيد مف أىمية الدراسة -4

لأف المتعمـ في ىذه المرحمة العمرية يكوف في مرحمة العمميات الحسية المباشرة التي يحتاج فييا إلى 

 .ربط المادة النظرية المجردة بشيء محسوس ومألوؼ

 :        مصطمحات الدراسة

 : ؼ بياما يأتي تعري المصطمحات، وفيورد في ىذه الدراسة بعض 

ة مف دورة التعمـ ثلبثية تدريسية مطور  إستراتيجيةىي :(5Es)دورة التعمم المعدلة  إستراتيجية* 

المعمـ مع طمبتو داخؿ غرفة  ، يستخدميامراحؿتتكوف مف خمس و  ،، لتستخدـ في التدريسالمراحؿ

 :العممية بنفسو، وىذه المراحؿ ىي ، وتيدؼ إلى أف يبني الطالب معرفتوالصؼ

، لاثارة الاىتماـ بالموضوع قيد الدرس ةبمتقدـ لمط(:Phase Engagement)حمة الانشغاؿ مر  -

نيماؾ الطمبة في الميمة التعميمية عف طريؽ طرح أسئمة أو عرض مشكمة أو أحداث متناقضة  وا 

 .توصؿ الطمبة إلى حالة مف عدـ التوازف المعرفي

لاستكشاؼ عقمية عممية و  ةطنشأ  ب ةبميقوـ الط:(Exploration Phase) مرحمة الاستكشاؼ -

 .أو الأحداث أو الحالات والوصوؿ إلى علبقات وملبحظة أنماط وتحديد متغيرات ،الموقؼ

  ـ مف الطمبة صياغة تفسيراتيـ ومف ث  المعمـ  طمبي(:Explanation Phase)مرحمة التفسػيػر -

 .يعرض التفسيرات العممية بطريقة واضحة
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لممرور بخبرات أخرى تكوف لفرصة لمطلبب يوفر المعمـ ا(:Elaboration Phase)مرحمة التػوسػػع -

لمبحث عف  ةطأنشوىـ يدخموف في نقاشات و  .فييا المفاىيـ أو العمميات أوسع وأكثر تفصيلبً 

 .المعمومات تؤدي إلى فيـ أفضؿ لمميمة

تي اكتسبوىا وتقييـ المعمـ فرصاً لتوظيؼ الميارات الو وجي(:Evaluation Phase)مرحمة التقويػػػـ -

لمموقؼ  مبةتحديد مدى استيعاب الط فضلًب عففيميـ لمموضوع كما يقوـ بتقديـ تغذية راجعة ليـ، 

 . التعميمي، ومدى تحقيؽ الاىداؼ المنشودة

ي بالدور الرئيس ف( معمـ العموـ)يقوـ فييا المعمـ ( شائعة)طريقة تعميمية :ياديةالطريقة الاعت* 

وتتضمف بشكؿ . بوجو عاـ( سمبياً )يكوف دور المتعمـ دوراً  في حيف، ىيـ العمميةالمفا/تدريس العموـ

ى والأسئمة لإثارة النقاش بطريقة محددة تؤدي إل ،خداـ المعمـ لأسموب العرض المفظيأساسي است

أسئمة الكتاب و  ،تأكيد صحة النتاجات المعرفية، و الدرس، والعرض العممي توضيح المفاىيـ وأفكار

 . المدرسي

بموغ مستوى معيف مف الكفاءة في " :عمى أنو(76، ص1980)بدوي وعرفو :التحصيل الدراسي* 

 ."ثنيف معا الدراسة ويتحدد ذلؾ باختبارات التحصيؿ المقننة أو تقديرات المدرسيف أو الا

و تدّ عأبالعلبمة التي ستحصؿ عمييا الطالبة في الاختبار الذي في ىذه الدراسة ؼ رّ عُ قد جرائياً فإأما 

 .و ليذا الغرضتر طوّ الباحثة و 

عممية ذىنية يتفاعؿ فييا المتعمـ مع " :عمى أنو(111، ص2009)سعادة  وعرفو:التفكير الإبداعي* 

ستيعاب عناصر الموقؼ، مف أجؿ الوصوؿ إلى فيـ جديد، أو االخبرات العديدة التي يواجييا بيدؼ 
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بة لو، أو لممجتمع شيء جديد ذي قيمة بالنسإنتاج جديد، يحقؽ حلًب أصيلب لمشكمتو، أو اكتشاؼ 

 . " الذي يعيش فيو

نس لمتفكير ااختبار تور  فبالعلبمة الكمية التي ستحصؿ عمييا الطالبة ع ويتمثؿ إجرائياً       

 .الإبداعي

   : حدود الدراسة 

 ـ    : ء ىذه الدراسة ضمف الحدود الآتيةجراإ ت

 .2010/  2009الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي  -

محافظة الفروانية  بدولة  مدارس الإناث الحكومية التي تشتمؿ عمى الصؼ الخامس الابتدائي في -

 .الكويت

 . يالفصؿ الرابع مف الوحدة الأولى مف مادة العموـ لمصؼ الخامس الابتدائ -

 :محددات الدراسة 

 :   تييأ انتائج الدراسة بم يتحدد تعميـ 

 .حدد النتائج بدلالات صدقو وثباتو، وتتلذي أعدتو الباحثةبار التحصيمي االاخت -

وقد قامت الباحثة  ،وىو مف الاختبارات المنشورةلمتفكير الإبداعي ( Torance) تورانساختبار  -

 . و بما بتوافؽ مع مادة العموـ والبيئة الكويتية، وتتحدد النتائج بدلالات صدقو وثباتوتعديمب
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 الفصل الثاني

 والدراسات السابقة الأد  النظري

 تتناول التي ،والأجنبية العربية ،السابقة لدراساتاو  النظري للؤدب عرضاً  الفصؿ ىذا يتضمف      

 :كالآتي الخماسية التعمـ دورة

 ريالأد  النظ: أولاً 

 حيثمف  التعمـ دورة إستراتيجية عميو بناءً  رتوّ طُ  كأساس يةالبنائ النظرية ،الجزء ىذا تناوؿ      

،  ىذه مكونات وكذلؾ تحقيقيا، إلى الإستراتيجية ىذه تسعى التي والأىداؼ والأىمية، المفيوـ

 .لذلؾ تفصيؿ يأتي ما وفي مفيومو وأىميتو، ،والتفكير الإبداعي تدريسيا، ومراحؿ الإستراتيجية،

  البنائية النظرية

: ر في تعمـ الطالب مثؿالتي تؤثوؿ التركيز مف العوامؿ الخارجية ينعكس المنحى البنائي في تح       

؛ ليتجو إلى ما يحدث داخؿ عقؿ المتعمـ عند تعرضو لعوامؿغيرىا مف االمدرسة والمعمـ والمنياج و 

عمى معالجة ، وقدرتو يوجد لديو مف فيـ سابؽ لممفاىيـ مامعرفتو السابقة و :التعميمية مثؿلممواقؼ 

وقد انطمؽ البنائيوف . كؿ ما يجعؿ التعمـ لديو ذا معنىالمعمومات، ودافعيتو لمتعمـ، وأنماط تفكيره، و 

، وركزت عمى كيفية تشكيؿ المعنى "بالمدرسة البنائية " درسة سميت دراساتيـ مف مثيـ و في بحو 

مف فيـ سابؽ لممفاىيـ و يظير لممفاىيـ العممية عند المتعمـ في بناء معرفي يتكامؿ مع ما يمتمكو 

 (.2006الطراونة،)بنسؽ جديد 

رؤية في نظرية التعمـ ونمو الطفؿ قواميا "البنائية بأنيا ( 88، ص 1992)وقد عرّؼ زيتوف          

. "أف الطفؿ يكوف نشيطاً في بناء أنماط التفكير لديو نتيجة تفاعؿ قدراتو النظرية مع خبراتو الحياتية
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، بح الطمبة مف خلبلو مفكريف نشطيفبأنيا منحى يص( Wheatley,1991,46)وعرفيا ويتمي 

. نشاطيـالمعرفة لدييـ مف خلبؿ تفكيرىـ و لد ، وتتو  ء مفاىيميـ عف العالـ المحيط بيـيقوموف ببنا

البنائية بأنيا الموقؼ الفمسفي الذي يرى بأف ما يدعى بالحقيقة ما (23،ص 1996)وعرّؼ الخميمي

ارة أخرى فإف الذيف يصموف إليو بعبو .  تقدوف أنيـ تقصوىا واكتشفوىاعقمي عند الذيف يعىي إلا بناء 

ىي ( التصورات الذىنية)بتداعات ، فتصبح ىذه الااع تـ مف قبميـيسمونو حقيقة ما ىو إلا ابتدو 

 .تصرفاتيـ إزاءهاس نظرتيـ إلى العالـ مف حوليـ و أس

إذ تؤكد  ،عمى افتراضيف رئيسيف يركز أوليما عمى المعرفة يا نظرية معرفية،وصفوتقوـ البنائية ب    

ىذه النظرية أف المعرفة لا تُكتسب بطريقة سمبية، بؿ يتـ بناؤىا مف ق بؿ الفرد نفسو، مف خلبؿ 

نشاطو وتفاعمو مع العالـ الذي يُحيط بو، فالمعرفة مقترنة بمف يطمُبيا، ولا تنتقؿ مف فرد إلى آخر 

أمّا الافتراض الثاني فيركز عمى عممية . ي كؿ فرد معنىً خاصاً ليابالمعنى نفسو، بؿ يبن

أىمية المعرفة تنبع مف خلبؿ ما تقُدمو مف  ، إذ تؤكد البنائية أفّ (Cognition Process)المعرفة

زيتوف، )  منافع لمفرد وليس مف خلبؿ اكتشاؼ الحقيقة المُطمقة، أو مُطابقة ىذه المعرفة لمواقع

2002). 

رأى أف قد ظيرت في أعمالو في عمػـ النفس، إذ ؛ فب الطريقػة البنائيػة إلى بياجيوتنسو        

 (.2002،المومني )، أي أنػيا تنمػو ضمف الخبرات الخاصة لمفرد يعػة وظيفيػة تكيفيػةالمعػرفة ذات طب

ضوء ما في نظرتو إلى البنائية المعرفية إلى أف التعمـ يتحدد في ( Piaget) ويشير بياجيو      

تُصمّـ الخبرات التعميمية التعممية  مف ث  ـ يحصؿ عميو المتعمـ مف نتائج منسوبة لدرجة فيمو العممي، و 

فالمتعمـ يسعى مف أجؿ التكيؼ . التمثّؿ، والمواءمة، والتنظيـ:ى أساس الوظائؼ المعرفية الثلبثعم
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تلبئـ مخططات البنية الذىنية لديو لمحصوؿ عمى الاتزاف، والتكيؼ يحدث عندما يُغير المتعمـ البيئة ل

وىذا ما يسمى بالتمثّؿ، وعندما يُغير المتعمـ مخططات بنيتة الذىنية لتلبئـ البيئة فإف ىذا ما يسمى 

 (. Appleton, 1997)بالمواءمة 

ف كوّ ؿ المتعمـ يُ ع  ج  : يجب تبني الضوابط التالية في العمؿ التربوي والتعميمي و أنوبياجي ويرى       

 جعؿ المتعمـ يكتسبو مفاىيـ ويضبط العلبقات بيف الظواىر بدؿ استقباليا عف طريؽ التمقيف؛ ال

، يضبط بالمحسوس الأجساـ والعلبقاتجعؿ المتعمـ و الإجرائية لممواضيع قبؿ بنائيا رمزيا؛  المواقؼ

يوازي  بشكؿ ميارات التفكيريجب تنمية و ؛ التفكير العميؽثـ الانتقاؿ بو إلى تجريدىا عف طريؽ 

كساب المتعمـ مناىج وطرائؽ و ؛ الدراسةتطور المراحؿ النمائية لسنوات  واتجاه  ،المشكلبت حؿا 

 ممارسة ميارات التفكير بأنواعيا المختمفةتدريبو عمى و المعرفة الاستكشافية عوض الاستظيار؛ 

 .(2001ناصر،)

ـ الأخرى السابقة لديو، ويفترض بياجيو أف كؿ مفيػوـ جديد يتعممو المتعمـ يتأثػر بالمفاىي 

 .فيربط المتعمـ ذىنيا المفيوـ الذي تعممو مع المفاىيـ الأخرى عمػى ىيئة شبكة مف العلبقات

، سعى العديد مػف التربوييف والمتخصصيف المبادئ السابقة لمنظرة البنائيةوفػي ضوء الافتراضات و  

الافتراضات والمبادئ في عممية تعمـ الػعموـ  فػي ميداف التربية العممػية وتدريػس العمػوـ إلى تطبيؽ ىذه

مف النماذج والإستراتيجػيات التدريسػية القائمػة عمى النظرية البنائػية  كثيروتعميميا، وتمخض عػف ذلؾ 

أبو ) ، ودورة التعمػـ بأنماطيػا المخػتمفةمفاىيػمي، والخريطػة المفاىيمػيةالتغير ال إستراتيجية: مثػؿ

 .   (2007رماف،
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، وسػػػادت بالتػػػدريج الأفكػػػار البنائيػػػة وانتشػػػرت، وأدى ذلػػػؾ إلػػػى ظيػػػرت النظريػػػة البنائيػػػة الحديثػػػة     

؛ لذا تعتقد طائفة كبيرة مف التربوييف في عالمنا المعاصػر ذه الأفكار في مجاؿ تدريس العموـتطبيؽ ى

فكػرة محػور النظريػة حيػث تمثػؿ ىػذه ال. طة المػتعمـ ذاتػواالمعرفة يتـ بناؤىػا فػي عقػؿ المػتعمـ بوسػ أفّ ب

نظريػػة بػػارزة لمػػتعمـ فػػي بوصػػفيا أف النظريػػة البنائيػػة ظيػػرت ( 2001) ناصػػر، فػػي حػػيف يػػرى بنائيػػةال

، وفيجوتسػػػكي Bruner، وبرونػػػر Piaget، وبياجيػػػو Deweyالعقػػػد الماضػػػي نتيجػػػة لأعمػػػاؿ ديػػػوي 

Vygotskyللبنتقػػاؿ مػػف التربيػػة  اً ، الػػذيف قػػدموا سػػوابؽ تاريخيػػة لمنظريػػة البنائيػػة والتػػي تمثػػؿ نموذجػػ

  .عمى النظرية المعرفية قوـالتي تعمى النظرية السموكية إلى التربية  قوـالتي ت

 

الفمسفة البنائية مف الفمسفات الحديثة التي يشتؽ منيا عدة طػرؽ تدريسػية متنوعػة، وتقػوـ  دعّ وتُ        

 .ء المعرفػػػة وخطػػػوات اكتسػػػابياعمييػػػا عػػػدة نمػػػاذج تعميميػػػة متنوعػػػة، وتيػػػتـ الفمسػػػفة البنائيػػػة بػػػنمط بنػػػا

والبنائيػػػػػػة فػػػػػػي رأي كثيػػػػػػر مػػػػػػف أىػػػػػػؿ الػػػػػػرأي ىػػػػػػي المقابػػػػػػؿ العربػػػػػػي لمصػػػػػػطمح فػػػػػػي الإنجميزيػػػػػػة ىػػػػػػو 

Constructivism ويمتػػػبس ىػػػذا المصػػػطمح فػػػي أذىػػػاف بعػػػض النػػػاس بنظريػػػة أخػػػرى ىػػػي البنيويػػػة ،

Structuralism ات والتطبيقػاتوىي نظريػة مغػايرة لمبنائيػة فػي النشػأة، وفػي المغػزى، وفػي التضػمين 

 :وتقوـ البنائية عمى افتراضيف أساسييف ىما

إف المعرفة لا تكتسب بطريقة سمبية نقلًب عف الآخريف، ولكف يتـ بناؤىا بطريقة : الافتراض الأوؿ

كوف الأفكار والمعتقدات لا تنتقؿ إلى عقولنا عف طريؽ إرساليا مف لمف خلبؿ الفرد الواعي  فعّالة

فإنو لا ينبغي لنا أف نضع  مف ث  ـ و . طرداً بريدياً مرسلًب مف قبؿ فرد لآخرالآخريف كما لو كانت 

نما يجب أف يبنوا معانييـ بأنفسيـ  جريو مع الآخريف فالاتصاؿ الذي نُ . الأفكار في عقوؿ التلبميذ، وا 
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تثير  الموجود في عقولنا، بؿ إف تعبيراتنا يمكف أف نفسو المعنىبلا يؤدي إلى انتقاؿ أفكارنا إلييـ 

يا أداة وصفدأ نقؿ المعرفة بولذلؾ فإف البنائييف ينكروف مب.مضاميف مختمفة لدى كؿ فرد مف التلبميذ

لا يوجد سبيؿ أماـ : " بقولو"مصدراً لاكتسابيا، خاصة المنظر الكبير فوف جلبسر سفيمد، وذلؾ و 

المعرفي يفسر الخبرة  منظري البنائية لنقؿ المعرفة ، فكؿ فرد عميو أف يبنييا بنفسو لأف الكائف

                ."  structured Word"ٍ وبتفسيره ىذا ليا يشكؿ عالما منتظما 

http://www.edu.gov.sa/portal/newt/dhtml/s/2_1.htm         
ناه كؿ البنائييف، وىو ييدؼ عموماً إلى خمؽ تراكيب معرفية ىو الافتراض الرئيس الذي يتبوىذا      

 .تناسب العالـ التجريبي

ىػي التكيػؼ مػع (  Cognition Process) إف وظيفػة العمميػة المعرفيػة : الافتػراض الثػاني لممعرفػة 

فػة فالبنػائيوف يػروف أف وظي، تنظيـ العالـ التجريبي وخدمتو، وليس اكتشاؼ الحقيقػة الوجوديػة المطمقػة

، وتكػػوف يقػػة الوجوديػػة، بػػؿ فػػي كونيػػا نفعيػػةالمعرفػػة أو صػػحة المعرفػػة لا تنبػػع مػػف كونيػػا تطػػابؽ الحق

فػػالفرد لا يمكػػف أف  .عمػػى ذلػػؾ النحػػو عنػػدما تسػػاعد الفػػرد فػػي تفسػػير مػػا يمػػر بػػو مػػف خبػػرات حياتيػػة 

ة لممعرفة الجديػدة، يدرؾ ويكوف فيما للؤشياء ولممعرفة الجديدة إلا عندما تكوف المعرفة المسبقة ملبئم

فيػو يعتمػد عمػى معرفتػو المسػػبقة ، لمحقيقػة ىػي مػا يطػابؽ الواقػع فعػلبً  ولا يسػتطيع أف يقػوؿ إف إدراكػو

ليفسػػر التجربػػة التػػي يتعػػرض ليػػا، فيبنػػي معرفػػة تناسػػبيا؛ وقػػد تكػػوف ىػػذه المعرفػػة عرضػػة لمخطػػأ؛ ولا 

 مػػف ذلػؾ فػػإف المعرفػػة ىػػي تفسػػير ذو و بػػدلا. يمكػف لمفػػرد أف يكػػوف متأكػػداً مػػف تطػابؽ المعرفػػة لمواقػػع

وكممػػة ذو معنػػى تعنػػي أف التفسػػير يكػػوف خارجيػػا محػػدوداً بػػالخبرة، . معنػػى لخبػػرات الشػػخص الفرديػػة

      (0992 ،وزيتوف زيتوف) . وداخميا بما لديو مف بنية معرفية سابقة
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 إذتعامػػؿ مػػع المعرفػػة، ثػػورة فػػي الدراسػػات الإنسػػانية والاجتماعيػػة، وطػػرؽ ال شػػكمت البنائيػػةقػػد و       

امتد أثرىا بشكؿ بارز إلى ميداف التربية لتصبح منيجاً ونشاطاً تربوياً يمػارس مػف قبػؿ الطالػب بشػكؿ 

 .( Wheatly,1991)خاص لموصوؿ إلى المعرفة

، إلا أف الالتفات دوراً في العموـ الطبيعية أدّتو  البنائية كمفيوـ ظيرت قديماً ف أتقدـ يتضح  مما     

برزت ، وكاف أحدث مجاؿ في عصرنا الحديث العموـ لـ يتبمور إلا مختمؼمنيج لمتطبيؽ في ليا ك

دؼ ستراتيجيات التدريسية التي تيلإالبنائية ىو مجاؿ التربية، حيث برزت في التطبيؽ العممي وا فيو

معرفة، نظرية في ال:ائية تتميز بأنيا تجمع بيف كونياالبنذلؾ أف . إلى بناء المعرفة لدى المتعمـ

وقد تعددت تطبيقات البنائية في طرؽ التدريس وتنوعت، . لتدريسومنيجاً في التفكير، وطريقة في ا

( ستراتيجياتلإا)ومف أىـ تمؾ التطبيقات . عمى بناء المعرفة مف قبؿ الطالب تركز جميعاً  ياإلا أنّ 

 .التعمـ القائمة عمى البنائية دورة

 : Learning Cycle )) الاعتيادية  دورة التعمم

ّـ بمورتو  تشكؿ دورة التعمـ         لتنظيـ دروس مواد العموـ في مشروع  اً أساسمنحىً استقصائياً ت

. ومراعياً لمستوى النمو العقمي لديو ،ليكوف متوافقاً مع خصائص الفرد النمائية ؛تحسيف منياج العموـ

عرفي، والتي ترى أف التعمـ عممية حيث ارتكز ىذا المشروع عمى مبادئ نظرية بياجيو في التعمـ الم

 .(2006،الطراونة) نشطة يقوـ بيا الفرد بنفسو، فيو يستكشؼ ويبحث عف المعرفة بنفسو

تعتمد بشكؿ مباشر عمى التحري و . نموذج دائري يبيف مراحؿ التعمـ ىيودورة التعمـ        

ة التعاونية التي تتمركز حوؿ والاستقصاء والبحث، وىي أيضا لاتختمؼ كثيرا عف الطريقة الاستقصائي
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 مف  ث  ـ و  ،طريقة وبحث وتفكيربوصفو وتقدـ العمـ  ،ىي تراعي القدرات العقمية لمطمبةوبذلؾ ، الطالب

 .ةبطموتنسجـ مع الكيفية التي يتعمـ بيا ال ،تيتـ بتنمية ميارات التفكير والميارات العممية لدى المتعمـ

 .(1992زيتوف وزيتوف،)

 : عمـ أفضؿ مف دائرة التعمـ لسببيفمية ىذه الطريقة بدورة التتس عدّ تُ و     

ف تنتيي أوطريقة دورة التعمـ تمتاز بالديناميكية فما  ،الدائرة ساكنة ولكف ،ديناميكيةػ أف الدورة 1 

 . خطواتياحتى تبدأ مف جديد كما سيتضح مف 

يؤدي كؿ طور الى الطور حيث  ػ أف الدورة تتكوف مف أطوار كما في دورة حياة المخموقات الحية 2

تتكوف الدائرة مف مراحؿ وتعد كؿ مرحمة منتيية في  في حيف ،أي أنيا متصمة الحمقات ،الذي يميو

  (1996،سركز). حد ذاتيا

 :تتكوف مف ثلبث مراحؿ ىي الاعتيادية ودورة التعمـ    

، والتي تثير لديو تساؤلات دةباشر بيف الطالب والخبرة الجديوتبدأ بالتفاعؿ الم:كشاؼستمرحمة الا -1

، وأثناء عممية البحث قد يكتشؼ أشياء أو أفكار أو لمبحث عف إجابات لتمؾ التساؤلات مما يدفعو

 . لبقات لـ تكف معروفة لديو مف قبؿع

المبدأ المرتبط بالخبرة  وتبدأ بتزويد الطالب بالمفيوـ أو:(المفيوـ تقديـ)المفيوـ  استخلبصمرحمة  -2

تعريفو ، أو ة مقبولة لممفيوـ بطريقة تعاونيةوأحياناً يطمب منو محاولة التوصؿ إلى صياغ، الجديدة

ثـ تُجمع منيـ  ،المتعمميف جمع معمومات حوؿ الدرسويطمب مف  ،بنفسو إذا كاف ذلؾ ممكناً 

 . يميا بمغة مناسبة ولازمة لممفيوـويساعدىـ المعمـ في معالجتيا وتنظيميا عقمياً وتقد
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وفييا يقوـ الطالب بأنشطة مخطط ليا بحيث : (الاتساع المفاىيمي ) ؽ المفيوـ تطبيمرحمة  -3

وتتمركز ىذه المرحمة . رتو التي اكتسبيا في مواقؼ جديدةتعينو عمى انتقاؿ أثر التعمـ وتعميـ خب

حوؿ الطالب وتيدؼ إلى مساعدة الطالب عمى التنظيـ العقمي لمخبرات وترتيبيا وتشجيع التعمـ 

كشاؼ وني ويكوف ذلؾ بإيجاد العلبقة أو الروابط بيف الخبرات الجديدة والخبرات السابقة ولاستالتعا

 . تطبيقات جديدة لما تـ تعممو

 (.2002زيتوف، ) مراحؿ ىذه الدورة ( 1) ويبيف الشكؿ   

 

 

 

 

 

 

 مراحؿ دورة التعمـ الاعتيادية(: 1)الشكؿ 

 

ويبقى لكي . التي تمييا مرحمةبحيث تؤدي كؿ منيا وظيفة تميد لمالتعمـ متكاممة  دورة مراحؿو        

، وقد الب مع ما لديو مف تراكيب معرفيةتكتمؿ دورة التعمـ أف تنظـ المعمومات التي اكتسبيا الط

تصادفو خبرات جديدة أثناء ذلؾ تستدعي قيامو بعممية الاستكشاؼ لتبدأ مف جديد حمقة جديدة مف 

 .(2006،ةالطراون)دائرة التعمـ 

 مرحمة الاستكشاف
 

 مرحمة تطبيق المفيوم مرحمة استخلاص المفيوم
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 (4Es)دورة التعمم الرباعية 

نموذج دورة التعمـ بأنو نموذج الى ( Abraham &Renner,1986)وقد أشار ابراىاـ ورينر     

لمتدريس تعتمد عمى  إستراتيجيةتدريسي شامؿ يمكف استخدامو في تقديـ المحتوى الدراسي، وىو 

ج تدريسي يبيف مراحؿ التعمـ، وتعتمد بشكؿ وأنيا نموذ ،لمتكافئة لكؿ مف المعمـ والمتعمـالأدوار ا

مرحمة الاستكشاؼ،  :، وتتكوف عممياً مف ثلبث مراحؿ ىيشر عمى التحري والاستقصاء والبحثمبا

 .ومرحمة التفسير، ومرحمة تطبيؽ المفيوـ

وفييا  تتكوف مف أربع مراحؿ تبدأ بتقديـ المفيوـالتي أف دورة التعمـ  (Bruner)ويرى برونر    

 إذ، الحصوؿ عميو، ثـ تكويف المفيوـ عمى الطمبة صفات وخصائص المفيوـ الذي ينبغي يعرض

ثـ  الييـ في المرحمة السابقة، يحاوؿ الطمبة الحصوؿ عمى المفيوـ مف خلبؿ المعمومات التي قدمت

وأخيرا الممارسة وفييا ، ـ الطمبة بابتكار المعمومات وتحديد خصائص المفيوـياقبتحميؿ المفيوـ 

 (1997المفتي ،) .مارس التلبميذ تكويف المفيوـ وتدريسو للآخريف واستخدامو في مواقؼ جديدةي

فضلًب يعتمد عمى مرحمة رابعة  جديداً  تصوراً ( Lavoie&Good,1999)وجود كما قدّـ لافوا     

تعمـ ذات ، وقد وجد أف دائرة الالتقويـوىي مرحمة  الاولى لدورة التعمـ الثلبثية،المراحؿ الثلبث عف 

تزيؿ كثيرا مف و  ـ ميارات تفكير عميا،استخدباتمتاز  ،والتي تتضمف مرحمة التقويـ المراحؿ الأربع

تجعؿ الطمبة يحبوف المادة و كما تتطمب إدارة صفية أكثر نجاحا،  وتتطمب أسئمة أكثر، سوء الفيـ،

 .أكثر لمطمبة مع أقرانيـ تفاعؿٍ ، لما تطرحو مرحمة التقويـ مف مناقشة وحوار متبادؿ يؤدي الى أكثر
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 (5Es)دورة التعمم المعدلة 

، 1967وبالتحديػػد العػػاـ  ظيػػرت دورة الػػتعمـ أثنػػاء عقػػد السػػتينيات بالولايػػات المتحػػدة الأمريكيػػة،      

ثػـ أدخػؿ ( Atkin)و( Karplus)وآتكػف  مف كاربمس وجاءت صياغتيا بصورتيا الأولى عمى يد كؿ

 إذ، 1974وحتػػى سػػنة 1970التعػػديلبت، وذلػػؾ فػػي الفتػػرة بػػيف سػػنة  بعػػض( كػػاربمس وآخػػريف )عمييػػا 

 (Science Curriculum Improvement Study) أدخمت كجزء مف مشروع تطوير منيج العموـ

SCIS)) (Hanuscin, 2007 ). 

طريقػة  :بأنيػا (Good,1988)جػود  تعريػؼمنيػا  ةالمعدّلػ عدة تعريفػات لػدورة الػتعمـ توقد ورد      

أجػػؿ تنظػػيـ اكتسػػػاب  فػػي الػػتعمـ والتعمػػيـ، تقػػوـ عمػػى العمميػػة الاستقصػػائية مػػفالػػدروس  طفػػي تخطػػي

 .طريقيا المعارؼ، وأف الفيـ الصحيح يمكف بناؤه عف

يمكف استخدامو في تصميـ مواد  طريقة أو نموذج تدريسي :بأنيا (2001)فيا عبد السلبـ عر  و        

ستراتيجيات عمى الأنشطة  ، ويؤكد التفاعؿ بيف المعمـ والطالب، ويعتمدتعميـ العموـ ومحتوى المنيج وا 

 .ةبمالط الكشفية لتنمية أنماط الاستدلاؿ الحسي والشكمي لدى

خطػػػػػػوات  ضػػػػػػمفتػػػػػػدريس،  اسػػػػػػتراتيجيةـ أف دورة الػػػػػػتعم إلػػػػػػى (Marek,2008) ويشػػػػػػير مػػػػػػارؾ       

جػػػػػراءاتو   ، والعػػػػػروض،دة مثػػػػػؿ، العمػػػػػؿ المخبػػػػػريعػػػػػدمتباسػػػػػتخداـ طرائػػػػػؽ تػػػػػدريس  تسػػػػػمح تػػػػػدريس ا 

 خلبؿ دورةمف وكؿ ىذه الطرائؽ لتدريس العموـ يمكف استخداميا  والتكنولوجيا الحديثة، ات،والمجموع

      .ةالمعدّل التعمـ

نمػوذج تدريسػي يتكػوف مػف خمػس مراحػؿ تدريسػية، يسػتخدميا : " بأنػو( 5Es)اؿ نمػوذج رؼعّػويُ      

المختبػػػر، وييػػػدؼ إلػػػى أف يبنػػػى الطالػػػب و أ( 5Es)المعمػػػـ مػػػع طلببػػػو داخػػػؿ أو خػػػارج غرفػػػة الصػػػؼ 



23 
 

ويعتمػػػد ىػػػذا . معرفتػػػو العمميػػػة بنفسػػػو، كمػػػا ييػػػدؼ إلػػػى تنميػػػة العديػػػد مػػػف المفػػػاىيـ والميػػػارات العمميػػػة

 "والتقػويـ، والتوسػيع، والتفسػير، والاستكشػاؼ الطلبب وجػذب انتبػاىيـ، ؛لإثارةعمى الانشغاؿ  النموذج

 (. 2009الكرد،)

: تػػػػػدريس مػػػػػف ثػػػػػلبث مراحػػػػػؿ،ىي سػػػػػتراتيجيةبوصػػػػػفيا إورة تعمػػػػػـ العمػػػػػوـ فػػػػػي البدايػػػػػة تكونػػػػػت د     

مرحمػػة  تأضػػيف، أىػػداؼ تػػدريس العمػػوـ ومػػع تطػػور. بيػػؽالاستكشػػاؼ، والتوصػػؿ إلػػى المفيػػوـ، والتط

: تتكػػػوف مػػػف خمػػػس مراحػػػؿ ىػػػي وتطػػػورت فػػػي السػػػنوات الأخيػػػرة وأصػػػبحت دورة تعمػػػـ العمػػػوـلػػػ رابعػػػة

 ثـ قدـ خبراء متحػؼ ميػامي بالولايػات المتحػدة. توسيع، والتقويـوال الانشغاؿ، والاستكشاؼ، والتفسير،

 Lorsbach)الػتعمـ المكونػة مػف سػبع مراحػؿ(  Miami Museum of Science) دورة  الأمريكية

,2008). 

بتوظيفيػا  مػت الباحثػوامـ المكونػة مػف خمػس مراحػؿ التػي قالػتع دورة ضااسػتعر  يػتـ سػوؼ ولكف      

 : الدراسة الحاليةفي 

ثػػػػارة  بػػػػةليػػػدؼ فػػػػي ىػػػذه المرحمػػػػة تحفيػػػز الطما :Engagement Phase( الانشػػػػغاؿ)مرحمػػػة . 1 وا 

وتوليػد الفضػوؿ  الإثػارة ويكػوف دور المعمػـ خمػؽ ،موضػوع الدراسػةفي  يـ وانخراط فضوليـ واىتماميـ

لػػدييـ تسػػاؤلات واسػػتجابات تكشػػؼ عمػػا لػػدييـ مػػف  وتشػػجيع التنبػػؤ وطػػرح أسػػئمة مثيػػرة لمتفكيػػر، ليثيػػر

، عمومػػػػات وخبػػػػراتم وتسػػػػتخدـ لتركيػػػػز اىتمػػػػاـ  سػػػػابقة، وكيػػػػؼ يفكػػػػروف تجػػػػاه الموضػػػػوع أو المفيػػػػوـ

 :مثؿ يجب أف يطرح الطمبة أسئمة المتعمميف عمى الميمات اللبحقة، وفييا أيضاً 

 لماذا حدث ىذا؟ -

 كيؼ يمكف أف أجد؟ -
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 ماذا أعرؼ بالفعؿ عف ىذا؟ -

 (2003صادؽ، )و الموضوع؟ ماذا أستطيع أف أكتشؼ حوؿ ىذا المفيوـ أ -

في ىذه المرحمة يكوف التعمـ متمركزاً حوؿ المتعمـ، ويكػوف  : Explorationمرحمة الاستكشاؼ  . 2

عطػػى بسمسػػمة مػػف الأنشػػطة، وفييػػا يُ  يستكشػػؼ المفيػػوـ المػػراد تعممػػو مػػف خػػلبؿ قيامػػو المػػتعمـ نشػػيطاً 

حسػػية حركيػػة مباشػػرة، لإدراؾ معنػػى طة خبػػرات اسػػلجمػػع بيانػػات بو  مػػواد وتوجييػػات يتبعونيػػا ةبػػالطم

يكػػوف المعمػػـ فػػي ىػػذا  الػػذي يدرسػػونو، ويكػػوف طػػور الاستكشػػاؼ متمركػػزاً حػػوؿ المػػتعمـ، كمػػا المفيػػوـ

ومواد مناسبة تتعمؽ بالمفيوـ المراد استكشافو، عمػى  الطور مسؤولًا عف إعطاء الطمبة توجييات كافية

الإرشػػادات المفيػػوـ  بػػة، ويجػػب أف لا تفسػػر ىػػذهتوجييػػات مػػا ينبغػػي أف يتعممػػو الطمال أف لا تتضػػمف

وخبػرات مباشػرة،  الطمبػة فػي بنػاء المفػاىيـ، ينبغػي تػوفر مػواد محسوسػة ةساعدلمو  ،المراد تعممو أيضاً 

 :بعممية التخطيط والأسئمة التوجييية التالية تساعد المعمـ عمى البدء

 ما المفيوـ المحدد الذي سيكتشفو الطمبة؟ -

 تي يجب أف ينفذىا الطمبة ليألفوا المفيوـ؟ال الأنشطةما  -

 ما أنواع الملبحظات والتسجيلبت التي سيحتفظ بيا الطمبة؟ -

 خطايبػػة)إخبػػارىـ بػػالمفيوـ؟ مػػا أنػػواع الإرشػػادات التػػي يحتاجيػػا الطمبػػة؟ وكيػػؼ سػػأعطييا ليػػـ دوف -

،2005) 

كيػر الطمبػة بحيػث يبنػي تيػدؼ إلػى جعػؿ المعمػـ يوجػو تف :Explanationالشرح والتفسػير مرحمة . 3

وعندىا يطمب  بطريقة تعاونية، ولتحقيؽ ذلؾ يقوـ المعمـ بتييئة بيئة الصؼ المطموبة، الطمبة المفيوـ

ويساعدىـ عمى معالجتيػا وتنظيميػا عقميػاً، ويقػوـ  المعمـ مف الطمبة تزويده بالمعمومات التي جمعوىا،
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عمػػى نتػػائجيـ  فالطمبػػة ىنػػا يركػػزوف. إليػػوموصػػوؿ واللبزمػػة لممفيػػوـ ل المناسػػبة بعػػد ذلػػؾ بتقػػديـ المغػػة

تسػػاعد المعمػػـ  لآتيػػةقػػاموا بتنفيػػذىا والأسػػئمة ا الأوليػػة التػػي حصػػموا عمييػػا مػػف عمميػػة الاستكشػػاؼ التػػي

 :لممفيوـ عمى توجيو الطمبة لبناء استكشاؼ ذاتي

 ما أنواع المعمومات أو النتائج التي يجب أف يتحدث عنيا الطمبة؟ -

 الطمبة عمى تمخيص نتائجيـ؟كيؼ أساعد  -

وجػػدوا، عمػػى الػػرغـ مػػف أف فيميػػـ  و الطمبػػة وفػػي الوقػػت نفسػػو أحجػػـ عػػف إخبػػارىـ مػػاذاوجّػػكيػػؼ أُ  -

 لممفيوـ لـ يكتمؿ بعد؟

 المفيوـ بطريقة سميمة؟ ساعدىـ عمى استعماؿ المعمومات التي يحصموف عمييا لبناءكيؼ أُ  -

 ممفيوـ؟ما الأوصاؼ التي يجب أف يسندىا الطمبة ل -

 (2005اليويدي، ) المفيوـ؟ التي أعطييا لمطمبة إذا سألوا عف سبب أىمية ىذا سوّغاتما ال -

التنظػيـ  عمػى توع متمركزاً حػوؿ المػتعمـ، وييػدؼ إلػى مسػاعديكوف التوس :Elaborationالتوسع . 4

طبيقػػات كتشػػؼ تتُ  إذسػػابقة مشػػابية،  العقمػػي لمخبػػرات التػػي حصػػؿ عمييػػا عػػف طريػػؽ ربطيػػا بخبػػرات

جعػػؿ لوخبػػرات أخػػرى،  المفػػاىيـ التػػي جػػرى بناؤىػػا بأفكػػارأف تػػرتبط  جديػػدة لمػػا جػػرى تعممػػو، ويجػػب

ضػافة مػف الطمبػة اسػتعماؿ لغػة المفيػوـ لإ الطمبة يفكروف فيما وراء تفكيرىـ الػراىف، ويجػب أف يطمػب

ذلػؾ بػإثراء الأمثمػة لمساعدة الطمبػة عمػى تطبيػؽ مػا تعممػوه، و  ةالمناسب ي المرحمةبعد آخر لو، وىذا ى

حػث فػي التػػرابط خػلبؿ الب بتزويػدىـ بخبػرات إضػافية لإثػارة ميػارات استقصػاء أخػػرى لػدييـ، أو مػف أو

تقانػػوبػػيف منحػػى العمػػـ  عطػػى وقتػػاً كافيػػاً وعمػػى المعمػػـ أف يُ . العمػػوـ وطبيعتػػو وفيػػـ تػػاريخ ،والمجتمػػع ،وا 
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الأخػػرى  مػػع المفػػاىيـ أو الموضػػوعاتمػػاتعمموه فػػي مواقػػؼ جديػػدة، وربػػط المفيػػوـ  مبػػةلكػػي يطبػػؽ الط

 :تنظيـ أفكارىـ فيتساعد المعمـ عمى توجيو الطمبة  لآتيةوالأسئمة ا

 ما الخبرات السابقة التي امتمكيا الطمبة ذات العلبقة بالمفيوـ الحالي؟ -

 (2003صادؽ،) كيؼ أستطيع ربط ىذا المفيوـ بالخبرات السابقة؟ -

تعمػػـ العمػػوـ  كػػف أف يجػػرى التقػػويـ فػػي كػػؿ طػػور مػػف أطػػوار دورةومػػف المم :Evaluationالتقػػويـ . 5

فػػي تطبيػػؽ المفػػاىيـ والميػػارات الجديػػدة،  ةبػػمالمعمػػـ ملبحظػػة الط ويكػػوف دور، ولػػيس فػػي نيايتيػػا فقػػط

ومف الأسئمة ، العممية والجماعية معرفتيـ ومياراتيـليـ بتقييـ  والسماح يـومياراتالطمبة معرفة  وتقييـ

 :ا الخصوص ما يميالمساعدة في ىذ

 ما نتاجات التعمـ المناسبة التي أتوقعيا؟ -

مػػدى إتقػػاف الطمبػػة لمميػػارات  مػػا أنػػواع التقػػويـ المناسػػبة لتقػػويـ الخبػػرات اليدويػػة اللبزمػػة لمتأكػػد مػػف -

 .والقياس، والتنبؤ، والاستدلاؿ الأساسية مثؿ الملبحظة، والتصنيؼ،

 العموـ المتكاممة؟ وتوضيح ميارات عمميات ما أنوع التقنيات المناسبة لمطمبة لعرض -

عمػى التفكيػر فػي المسػائؿ التػي  كيؼ أستطيع استعماؿ الصور لمساعدة الطمبة عمى كشؼ قدراتيـ -

 تكامؿ خبراتيـ؟ تتطمب استيعاب المفاىيـ الأساسية وعمى

ة مػػػا قػػػدراتيـ عمػػػى اسػػػتعاد مػػػا أنػػػواع الأسػػػئمة التػػػي أسػػػتطيع طرحيػػػا لمسػػػاعدة الطمبػػػة عمػػػى كشػػػؼ -

 (2005، خطايبة) تعمموه؟

 ( 1997المفتي،)وتمتاز دورة التعمـ الخماسية عف غيرىا مف الإستراتيجيات في الجوانب الآتية        

 . تراعي القدرات العقمية لممتعمميف، فلب يقدـ لممتعمـ مف مفاىيـ الا ما يستطيع أف يتعمميا -
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وىذا يتوافؽ مع طبيعة . ييا مف الجزء الى الكؿطريقة بحث إذ يسير التعمـ فبوصفو تقدـ العمـ  -

 .ستقرائية عند تعمـ مفاىيـ جديدةلاالمتعمـ الذي يعتمد عمى الطريقة ا

الدافع الرئيس  نزلةتزاف الذي يعد بملامفيوـ فقداف ا عماؿتدفع المتعمـ لمتفكير وذلؾ مف خلبؿ است -

 .نحو البحث عف المزيد مف المعرفة العممية

 .ة ميارات التفكير لدى المتعمميف وميارة العمؿ تتناسب مع الكيفية التي يتعمـ بيا الطمبةتيتـ بتنمي -

 . توفر ىذه الطريقة مجالًا ممتازاً لمتخطيط والتدريس الفاعؿ في العموـ -

 مجموعة مفتوفر في البيئة التعميمية التعممية  المعدّلة أف دورة التعمـ( 2005خطايبة،)ويضيؼ      

 : ومنياتمكنيا مف تحقيؽ التعمـ بفاعمية لدى الطمبة  ميزاتالم

، وينفذ شؼتتيح لممتعمـ فرصة التعمـ الذاتي، وتفعيؿ دوره في عممية التعمـ، فالمتعمـ يبحث ويستك  -

 .الأنشطة والتجارب العممية، ويبني المفاىيـ العممية بنفسو

 مي المختمفة الأساسية والمتكاممةتتيح لممتعمـ فرصة اكتساب وممارسة ميارات التفكير العم  -

نات، كالملبحظة، والقياس، والتصنيؼ، وصياغة الفرضيات، وضبط المتغيرات، وتفسير البيا)

تعطيو الفرصة لتمثيؿ دور العمماء؛ وىذا ينمي لديو الاتجاه  مف ث  ـ ، و (وتقويـ الحجج والبراىيف

 . ت مجتمعوالإيجابي نحو العمـ والعمماء، ونحو مختمؼ قضايا ومشكلب

يجابي مع زملبئو المتعمميف أو مع المعمـ؛ مما لإتتيح لممتعمـ فرصة المناقشة الجماعية، والحوار ا  -

 .يساعد عمى نمو لغة الحوار السميمة لديو وجعمو نشطا

تتيح لممتعمميف فرصة التعمـ ضمف مجموعات مُتباينة في التحصيؿ الأكاديمي؛ وىذا يُنمي لدييـ   -

 .ف وميارات العمؿ الجماعيروح التعاو 
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 وتخطيط وتنظيـ خبرات ىذا المحتوىتُعطي أىمية لممحتوى العممي المراد تعممو، ولكيفية انتقاء   -

 .بشكؿ يتناسب مع مراحؿ النمو المعرفي لممتعمـ؛ بحيث يسيؿ فيمو وتوظيفو في حياتو اليومية

، تسبت شيرة كبيرة في تدريس العموـاك لةالمعدّ  ف إستراتيجية دورة التعمـأ( 2010)يرى الظفيريو      

ىا أف المادة معرفة عممية وطريقة في البحث والتفكير تأكيدتيجة لانسجاميا مع طبيعة العمـ و وذلؾ ن

، واىتماميا بالمتعمـ بوصفو محور العممية التعميمية مف خلبؿ مساعدتو عمى بناء المفاىيـ العممي

، واكتسابو مية، وتنمية ميارات التفكير لديوا في حياتو اليو العممية بنفسو والاحتفاظ بيا وتوظيفي

 .لمجموعة مف السمات والخصائص الاجتماعية والأخلبقية التي يتصؼ بيا العمماء

 التفكير الإبداعي 

يشكؿ التفكير الإبداعي جزءاً مف أي موقؼ تعميمي يتضمف أسموب حؿ المشكلبت وتوليد        

ي لا يقتصر عمى تنمية عمموف وأولياء الأمور أف تنمية التفكير الإبداعويجب أف يعرؼ الم .الأفكار

وتوسيع  ،وتنمية إدراكيـ ،ولكف تشمؿ تنمية درجة الوعي عندىـ ،وزيادة إنتاجيـ ةبمميارات الط

وتنمية شعورىـ بقدراتيـ وبأنفسيـ في جو تسوده الحرية  ،وتنمية خياليـ ،مداركيـ وتصوراتيـ

نفسو كما خمقو الله لزيادة قدرتو في نفسو لتحمؿ المخاطر وارتياد المجيوؿ ليكوف ىو  ؛للئنساف

 .بالتفكير الإبداعي

  :التفكير الإبداعي  مفيوم

، وقد عرفة كثير مف الباحثيف الأجانب د جامع لمفيوـ الإبداعلا يوجد تعريؼ محد ،في واقع الأمر

. ا تمتقي في الإطار العاـ لمفيوـ الإبداعوالعرب عمى حد سواء بتعريفات مختمفة ومتباينة، غير أني
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ينظر إلى الإبداع عمى أنو عممية عقمية، أو إنتاج ممموس،  الباحثيف بعضوىذا الاختلبؼ جعؿ 

 . بالبيئةاً ومنيـ مف يعده مظيرا مف مظاىر الشخصية مرتبط

 

 :لقد تـ تناوؿ مفيوـ الإبداع والتفكير الإبداعي بعدة تعريفات منيا

)http://www.khayma.com/alawla/a63.htm ( 

ة لـ مينشاط عقمي مركب وىادؼ توجيو رغبة قوية في البحث عف حموؿ أو التوصؿ إلى نواتج أص -

 .تكف معروفة سابقاً 

 .نشاط تخيمي ابتكاري يتضمف توليد أفكار جديدة  -

يا لموصوؿ إلى الأفكار والرؤى الجديدة أو التي تؤدي إلى الدمج ممعنست العممية الذىنية التي -

 .غير مترابطة كانت تُعدّ والتأليؼ بيف الأفكار أو الأشياء التي 

نشاط عقمي مركب يتجو الشخص بمقتضاه إلى أنواع جديدة ومبتكرة مف التفكير أو الفف أو العمؿ  -

إعادة تشكيؿ عناصر الخبرة في أشكاؿ أو صيغ )ة أو النشاط اعتماداً عمى خبرات وعناصر محدد

 .(جديدة

عبارة عف عممية ذىنية :" قد عرؼ التفكير الإبداعي عمى أنوف( 261،ص 2009)أما سعادة        

ة التي يواجييا بيدؼ استيعاب عناصر الموقؼ مف أجؿ متعدّديتفاعؿ فييا المتعمـ مع الخبرات ال

يد يحقؽ حلًب أصيلًب لمشكمتو، أو اكتشاؼ شيء جديد ذي قيمة الوصوؿ الى فيـ جديد أو انتاج جد

    :ة أف ميارات التفكير الإبداعي ىيويضيؼ سعاد". بالنسبة لو أو لممجتمع الذي يعيش فيو

 .التوضيح أو التوسع و  ،الاصالةو  ،المرونةو  ،الطلبقة
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 :ىداؼ الآتية لدى الطمبةويسيـ التفكير الإبداعي في تحقيؽ الأ

)http://www.khayma.com/alawla/a63.htm ( 

 .ػ زيادة وعييـ بما يدور مف حوليـ

 .ػ معالجة القضية مف وجوه متعددة

 .لجة ما يقدـ ليـ مف مواقؼ وخبراتػ زيادة فاعمية الطمبة في معا

 .الجة الموقؼىني لدى الطمبة في معػ زيادة كفاءة العمؿ الذ

 .، ودور الخبرات الصفية التعمميةػ تفعيؿ دور المدرسة

 .بية نحو المدرسة والخبرات الصفيةػ تسارع الطمبة عمى تطوير اتجاىات إيجا

 .في تنظيـ المواقؼ أو التخطيط لياػ زيادة حيوية ونشاط الطمبة 

ىي في الواقع  ةبمداعي لدى الطف تنمية ميارات التفكير الإبوفي ضوء ما سبؽ ترى الباحثة أ       

كما أف تنمية ىذه  ،تدريب لمفرد عمى ابتكار أنماط تفكير جديدة بتنظيـ أو إعادة تنظيـ المعارؼ

عينو عمى التغمب عمى ي مما قد ،ثقة في نفسوالالميارات يساىـ في زيادة وعي الفرد بقدراتو ويكسبو 

 .ايات التربيةوىذا يمثؿ غاية مف غ ،الحياة في المستقبؿ تكلبمش

  :الدراسات السابقة : ثانياً 

تحصيؿ عمى ال (5Es)تقصي تأثير إستراتيجية دورة التعمـ المعدلة  إلى الدراسة ت ىذهىدف     

. الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العموـ في دولة الكويت والتفكير الإبداعي لدى طالبات

بقة ذات الصمة بموضوع الدراسة مف خلبؿ واستطاعت الباحثة الحصوؿ عمى بعض الدراسات السا

 DAI( Dissertation Abstractالمجلبت والدوريات العربية والأجنبية وقاعدتي البيانات 
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International) وERIC(Education Resources Information Center) ، وشبكة 

 : اسات الى محوريف ىماوقد تـ تصنيؼ ىذه الدر . الانترنت

والطريقة ( 5Es)دورة التعمم المعدلة  راسات التي تناولت المقارنة بين إستراتيجيةمجموعة الد:أولًا 

 :  الاعتيادية

بوصفيا لتقصي أثر دورة التعمـ  دراسة (Charles,.and,Miller,1990)  ميمرو أجرى تشارلز        

الأساسي إحدى إستراتيجيات التدريس الحديثة والطريقة الاعتيادية عمى فيـ طمبة الصؼ الخامس 

طالباً قسموا إلى  (34)طبقت الدراسة عمى عينة مف  لممفاىيـ الفيزيائية المتعمقة بمفيوـ الصوت،

طالبات، درسوا المحتوى العممي المتعمؽ  (7)طلبب و (10)مجموعتيف، تكونت كؿ منيما مف

، وبعد وبعدىا بموضوع الضوء لمدة أسبوعيف، وطبقت المقابمة كأداة لجمع البيانات قبؿ دراسة المادة

 :مف المقابلبت الفردية ظيرت النتائج الآتية بيانات التي تـ جمعياتحميؿ ال

ا المجموعتيف لا يممكوف أفكاراً دقيقة عف المفاىيـ تأشارت نتائج المقابلبت القبمية إلى أف طمبة كم -

 .الفيزيائية المرتبطة بموضوع الصوت

ة المجموعة التي درست باستخداـ دورة التعمـ أحرزوا أشارت نتائج المقابلبت البعدية إلى أف طمب -

حصائية، فقد تكونت لدييـ مفاىيـ إتقدماً في فيـ المفاىيـ المتعمقة بموضوع الصوت بفارؽ ذي دلالة 

عف بعض الظواىر الطبيعية المرتبطة بالصوت بشكؿ أفضؿ مف المجموعة التي درست بالطريقة 

 .الاعتيادية

رة التعمـ في تدريس المفاىيـ و أثر استخداـ د: بدراسة عنوانيا (1993) كما قاـ إسماعيؿ      

ليذه المفاىيـ، وقد الطلبب تحصيؿ  فيالمتضمنة بوحدة المجموعات بالصؼ الأوؿ الإعدادي 
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ما أثر استخداـ دورة التعمـ في تدريس :الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي تحددت مشكمة الدراسة في

تحصيؿ الطلبب ليذه  فيعدادي لإة بوحدة المجموعات بالصؼ الأوؿ امتضمنالمفاىيـ الرياضية ال

 ،صيمي قبمياختبار تح ادعدا  و  قائمة بالمفاىيـ الرياضية المتضمنة بالوحدة، وتـ إعداد ؟المفاىيـ

مرحمة استخلبص  ،ستكشاؼلامرحمة ا: تدريس تتـ مف خلبؿ ثلبث مراحؿ ىيكانت عممية الو 

،  ـ  مرحمة التوسعو  المفيوـ تطبيقو مرة أخرى بعد مرور  يد، ثـ أعبعديؽ اختبار تحصيمي يطبت  وت

تفوؽ قد دلت نتائج الدراسة عمى و . لقياس بقاء أثر التعمـ ثلبثة أسابيع مف التطبيؽ البعدي الأوؿ 

 المجموعة الضابطة في تحصيؿ المفاىيـ الرياضية المتضمنة مبةالمجموعة التجريبية عمى ط مبةط

  .التحصيؿ المؤجؿ، كذلؾ عات في التحصيؿ ككؿبوحدة المجمو 

إحدى بوصفيا لمعرفة أثر استخداـ دورة التعمـ (Glasson,1993) وفي دراسة أجراىا جلبسوف      

وفي  ،وكمساعد لممعمـ في بناء المعرفة ،ئي عمى التعمـ الاجتماعي البنائيإستراتيجيات التعمـ البنا

كما ىدفت الدراسة إلى توضيح أىمية  اف المعرفي لتجاربيـ،مساعدة الطمبة عمى خمؽ وتنظيـ الاتز 

، لتتاح الفرصة لممعمميف ا فادة مف لإتغيير المنياج لتسييؿ توظيؼ دورة التعمـ في تدريس العموـ

 ـ . تطبيؽ إستراتيجيات تعمـ حديثة في تدريس العموـ خلبؿ الدراسة إعادة تطوير مجموعة مف  وقد ت

وتـ تعريض الطمبة . والتي تسيؿ تطبيؽ دورة التعمـ عمييا ،تقصائيةشطة اسأنعدّة الدروس المتضمنة 

إلى ضرورة إعادة  ةً شير موقد جاءت نتائج ىذه الدراسة  مف خلبؿ الدراسة لتمؾ المواقؼ التعميمية،

كما أشارت إلى زيادة  بناء المنياج ليسيؿ تطبيؽ مثؿ تمؾ الإستراتيجيات الحديثة في التدريس،

المواقؼ التعميمية التي قدمت ليـ مف خلبؿ الدروس  في بة لممعرفة العممية المتضمنةاكتساب الطم

 .المعدلة وفؽ دورة التعمـ
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بنائية ىدفت إلى مقارنة بيف الطريقة الاعتيادية والطريقة الدراسة ( Lord،1994)وأجرى لورد       

وعة الضابطة المجم: عتيف ىمابتقسيـ الطمبة إلى مجمو  ، طبقت الدراسةقي تدريس التربية البيئية

، طالباً ( 45)، تكونت المجموعة الضابطة مف شعبتيف عدد أفراد الشعبة الأولى والمجموعة التجريبية

طالباً، تـ تدريسيما بالطريقة الاعتيادية بتوفير مواد ( 46)في حيف بمغ عدد أفراد الشعبة الثانية 

جسمات، في حيف تكونت المجموعة التجريبية أيضاً الشفافيات، والنماذج، والم: تعميمية متنوعة مثؿ

طالباً، تـ تدريسيما باستخداـ إستراتيجية دورة التعمـ ( 48)، (46)مف شعبتيف بمغ عدد أفراد كؿ منيا 

عداد خرائط مفاىيمية  التفكير فقد تـ توجيو أسئمة تثير ،(Bybee)التي وضعيا بايبي  الناقد، وا 

كاف ( 5Es)المجموعة التجريبية التي درست إستراتيجية دورة التعمـ  لمدرس، وأشارت النتائج إلى أف

مف طمبة %( 80)كما أشارت نتائج الاستفتاء إلى أف . تحصيميا أعمى مف المجموعة الضابطة

المجموعة التجريبية استمتعوا بعممية التعمـ في الصؼ، وأوضحوا أف الإستراتيجية ساعدتيـ عمى 

 .كثر مف الطريقة الاعتياديةالفيـ والاستيعاب لممادة أ

دراسة ىدؼ منيا التعرؼ الى أثر تطبيؽ دورة التعمـ عمى  (David,1996)كما أجرى ديفيد        

 ،ع الطريقة الاعتيادية في التدريسالتحصيؿ في مبحث عموـ الأرض لطمبة الصؼ الثامف مقارنة م

درست  طالباً إلى أربع مجموعات، (125) تـ مف خلبؿ تطبيؽ الدراسة تقسيـ الطمبة البالغ عددىـ

أما المجموعات الثلبث المتبقية فدرست  ،(المجموعة الضابطة)المجموعة الأولى بالطريقة الاعتيادية

كما تـ تطبيؽ اختبار قبمي عمى المجموعات الأربع  ،(المجموعة التجريبية) بتطبيؽ أطوار دورة التعمـ

 خر بعد الانتياء مف الدراسة أعده الباحث،آاختبار وتـ تطبيؽ  لمتحقؽ مف مدى توافؽ المجموعات،
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وقد أشارت نتائج الدراسة إلى ارتفاع نسبة تحصيؿ الطمبة الذيف درسوا بتطبيؽ دورة التعمـ لممفاىيـ 

 .الجيولوجية مقارنة مع الطمبة الذيف درسوا بالطريقة الاعتيادية

ستخداـ دورة التعمـ في تنمية دراسة ىدفت إلى معرفة أثر ا( 1999)كما أجرى محمد        

طالباً مف  (51)تكونت عينة الدراسة مف  إذالمفاىيـ والاتجاىات العممية وعمميات العمـ في الفيزياء، 

ـ تقسيميـ إلى مجموعتيف، ضابطة ، تميورية مصر العربيةمدرسة فيشا الصغرى الثانوية في ج

، تـ تعريض المجموعتيف إلى التجريبيةة التعمـ عمى المجموعة بعد تطبيؽ طريقة دور . تجريبيةو 

التي كانت قد طبقت ميات العمـ والاتجاىات العممية و عمبارات بعدية في تحصيؿ المفاىيـ و اخت

جود و أظيرت النتائج المتعمقة بالإتجاىات العممية إلى  .اختبارات قبمية قبؿ تنفيذ التجربةبوصفيا 

تجاىات لاالضابطة في مقياس اوعتيف التجريبية و ات أفراد المجمفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درج

 .ولصالح أفراد المجموعة التجريبيةالعممية 

( 5Es) أثر استخداـ دورة التعمـ المعدلة المقارنة بيف إلى( 2001) الكيلبنيىدفت دراسة و       

طالبات لفي المجاؿ المعرفي، طريقة الاعتيادية في التحصيؿ في مستويات بموـ العميا والدنيا وال

ربد في إالصؼ الأوؿ الثانوي العممي في المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعميـ في مدينة 

طالبة درست ( 37) بمغ عدد أفرادىاتكونت عينة الدراسة مف مجموعة ضابطة . مادة الأحياء

طالبة درست ( 39) بمغ عدد أفرادىاموضوع الفقاريات بالطريقة الاعتيادية، ومجموعة تجريبية 

وبعد الانتياء مف تطبيؽ الدراسة، تـ تطبيؽ . (5Es) باستخداـ دورة التعمـ المعدلة نفسوموضوع ال

أظيرت نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ ذات . الاختبار التحصيمي البعدي عمى طمبة المجموعتيف

فروؽ ذات دلالة  وجدت في حيف، (المعرفة)دلالة إحصائية في المستوى الأوؿ مف مستويات بموـ 
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 والاستيعاب، والتطبيؽ، والتحميؿ، ،الفيـ)التحصيؿ في المستويات الخمسة الأخرى في إحصائية 

؛ وكذلؾ وجدت فروؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ العاـ لصالح المجموعة (والتقويـ والتركيب،

تحصيؿ طالبات المجموعة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أيضاً كما أظيرت النتائج . التجريبية

التجريبية والضابطة في الأحياء بمستويات بموـ العميا وبيف التحصيؿ المقابؿ بمستويات الأىداؼ 

 .لصالح المجموعة التجريبيةو  الدنيا

دراسة ىدفت إلى استقصاء أثر ( Cavallo& Laubach, 2001) كما أجرى كافالو ولوباش      

عطاء دورة التعمـ في قدرة طمبة الصؼ  العاشر في الولايات المتحدة الأمريكية عمى صنع القرارات وا 

طالباً موزعيف عمى ستة ( 119)تكونت عينة الدراسة مف . مبررات ليا، واتجاىاتيـ نحو مادة الأحياء

ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحثاف باستخداـ طريقة الملبحظة والاستبياف لجمع . صفوؼ دراسية

 .ة الدراسةالمعمومات مف عين

أشارت نتائج الدراسة إلى فعالية دورة التعمـ في زيادة قدرة طمبة الصؼ العاشر عمى صنع      

 .القرارات وتبريرىا، واتجاىاتيـ نحو مادة الأحياء

( المثمثات) ى معرفة أثر تدريس وحدة اليندسةبدراسة ىدفت ال( 2004)كما قامت سيؼ      

راحؿ متتابعة  التي تسير وفؽ أربع مو  التعمـ البنائي إلىمـ المستندة دورة التع باستخداـ إستراتيجية

اذ القرار في تنمية تحصيؿ مرحمة اتخوالحؿ، و  ، مرحمة التفسيرستكشاؼلا، مرحمة امرحمة الدعوة:ىي

تكونت عينة في استفادتيـ مف التعمـ البنائي، و  ، والتعرؼ عمى الفروؽ بيف البنيف و البناتالطمبة

: في مدرستيف مف مدارس الكويتسطة طالبا وطالبة مف طمبة السنة الأولى المتو ( 124)ف الدراسة م

الأخرى ضابطة و ، طالبة( 32)تضـ إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية و  طالبة تـ توزيعيـ( 64)منيـ 
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، طالبا( 30)تشػػمؿ إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية و  طالبا تـ توزيعيـ( 60)طالبة، و( 32)

 يس وحدة المثمثات مف منظور بنائي،، وأعدت الباحثة دليلب لممعمـ لتدر طالبا( 30)ى ضابطة والأخر 

. إحداىما قبمية، والأخرى بعدية تـ تطبيقو مرتيف ختبارا تحصيميا في وحدة المثمثاتأعدت او 

بيف متوسطي  (α=  0.05)وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى  وأوضحت نتائج الدراسة

عدـ لصالح طمبة المجموعة التجريبية و الضابطة في التحصيؿ طمبة المجموعتيف التجريبية و  ماتعلب

 .جود فروؽ بيف الجنسيف في التحصيؿو 

دراسة ىدفت إلى معرفة تأثير دورة التعمـ المعدلة           ( Catalina،2005)وأجرت كاتالينا      

ع لمفاىيـ التطور المتضمنة في مادة والمكونة مف خمس مراحؿ عمى تحصيؿ طمبة الصؼ الساب

اتجاىاتيـ نحوىا، مقارنة بالطريقة الاعتياديػة، تكونت عينة  فيالأحياء والكشؼ عف مدى تأثيرىا 

أشارت . سبانياإطالباُ مف طمبة الصؼ السابػع مف إحدى المدارس المتوسطة في ( 160)الدراسة مف 

بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية في تحصيؿ النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 

طمبة عينة الدراسة لمفاىيـ التطور المتضمنة في مادة الأحيػاء واتجاىاتيـ نحوىا تعزى لطريػقة 

 .التدريس

إلى استقصاء فاعمية طريقة دورة التعمـ في تدريس ( Salix,2005) وىدفت دراسة سالكس      

ئر الكيربائية لمطمبة المرشحيف لمعمؿ كمعمميف لمعموـ مقارنة بالطريقة المفاىيـ العممية المتعمقة بالدوا

طالباً وطالبة مف طمبة المرحمة الجامعية، ( 120)تكونت عينة الدراسة مف . الاعتيادية في التدريس

ّـ تقسيميـ إلى مجموعتيف طالباً وطالبة درست وفقاً لأطوار دورة ( 61)الأولى تجريبية تألفت مف : ت

 .طالباً وطالبة درست باستخداـ الطريقة الاعتيادية( 59)، والأخرى ضابطة تكونت مف التعمـ
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 ىأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في تحصيؿ طمبة عينة الدراسة عم    

اختبار مفاىيـ الدوائر الكيربائية تُعزى لطريقة التدريس ولصالح المجموعة التجريبية التي درست 

استخداـ دورة التعمـ، مما يدؿ عمى الأثر الايجابي ليذه الطريقة في تحسيف فيـ طمبة عينة الدراسة ب

كما أشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة . لممفاىيـ العممية المتعمقة بالدوائر الكيربائية

 .يقة التدريسإحصائية في تحصيؿ طمبة عينة الدراسة تُعزى لمجنس أو التفاعؿ بيف الجنس وطر 

في  الخماسية إستراتيجية دورة التعمـ إلى الكشؼ عف تأثير( 2006) وىدفت دراسة الجواودة     

التحصيؿ العممي، وميارات العمـ الأساسية، والاتجاىات نحو العموـ لدى طمبة المرحمة الأساسية 

في شعبتيف دراسيتيف تكونت عينة الدراسة مف خمسة وسبعيف طالباً موزعيف .مختمفي دافع الإنجاز

أظيرت المعالجة الإحصائية لبيانات  .ساسية لمبنيف في لواء عيف الباشافي مدرسة عيف الباشا الأ

العممي لطمبة  الصؼ الثامف فروؽ دالة إحصائياً  في التحصيؿ وجود : الآتيةالدراسة النتائج 

لصالح ( الطريقة الاعتيادية/ لة إستراتيجية دورة التعمـ المعد)الأساسي تعزى لإستراتيجية التدريس 

وجود فروؽ دالة إحصائياً في وأظيرت كذلؾ . الطمبة الذيف درسوا بإستراتيجية دورة التعمـ المعدلة

إستراتيجية )ميارات عمميات العمـ الأساسية لطمبة الصؼ الثامف الأساسي تعزى لإستراتيجية التدريس 

. لصالح الطمبة الذيف درسوا بإستراتيجية دورة التعمـ المعدلة( الطريقة الاعتيادية/ دورة التعمـ المعدلة 

وجود فروؽ دالة إحصائياً في اتجاىات طمبة الصؼ الثامف الأساسي نحو العموـ  وأظيرت النتائج

( الطريقة الاعتيادية/ إستراتيجية دورة التعمـ المعدلة )تعزى لإستراتيجية التدريس ( بالمجالات الثلبثة)

 .  الذيف درسوا بإستراتيجية دورة التعمـ المعدلة ولصالح الطمبة
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بدراسة ىدفت إلى تحديد أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ البنائي في ( 2006)قاـ عبد القادر و        

 إذ، لدى طمبة المرحمة الثانوية بمصر تدريس الرياضيات في التحصيؿ الدراسي والتفكير الناقد

، (الشرح)ير ، الاستكشاؼ، المشاركة أو التفسالتنشيط:كوف مفدـ النموذج الخماسي الذي تاستخ

لممعمـ يوضح  ، وتـ إعداد دليؿرياضي ىو وحدة اليندسة التحميمية، وكاف المحتوى الوالتقويـ التوسع،

لطمبة في وحدة اختبار تحصيمي لقياس تحصيؿ او  تخداـ الإستراتيجية المستخدمة،كيفية التدريس باس

تكونت عينة الدراسة مف فصميف  اختبار لقياس التفكير الناقد، و فضلًب عف  ،اليندسة التحميمية

، وتـ تقسيميا الى مجموعتييف طريقة عشوائيةبالصؼ الأوؿ الثانوي بمدرسة بنيا الثانوية لمبنات ب

ف التكافؤ بيف طالبات تـ التحقؽ مطالبة و (39)ضابطة تضـطالبة و ( 43)تجريبية تضـ 

  0.05)نتائج الدراسة عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند المستوى  وقد أسفرت ،المجموعتيف

 =α )التحصيؿ في ى كؿ مف بيف تحصيؿ الطالبات في المجموعتيف التجريبية والضابطة عم

 .التفكير الناقد لصالح طالبات المجموعة التجريبيةالرياضيات و 

: التعمـ دورتي باستخداـ تدريسال أثر تقصي إلى ىدفت دراسة( 2006) الطراونة جرىوأ      

 لممفاىيـ الأساسي العاشر الصؼ طالبات فيـ في والاعتيادية التنبؤي الفرضي التعميؿ بتوكيد المعدّلة

 عينة وتكوّنت .الاعتيادية بالطريقة مقارنة الفيزياء مادة في الناقد التفكير ميارات وتنمية العممية

 مف الأساسي العاشر الصؼ طالبات مف -ةيقصدّ  بطريقة اختيارىف ت ّـ – طالبة( 147) مف الدراسة

 شعب ثلبث إلى مُقسمة الرابعة، عمّاف وتعميـ تربية لمديرية التابعة لمبنات الثانوية الواد باب مدرسة

 درست طالبة( 47) مف تكونت الأولى:تجريبيتيف مجموعتيف: مجموعات ثلبث عمى عشوائياً  وزعت

 الاعتيادية، التعمـ دورة باستخداـ درست طالبة( 49) مف تكوّنت والثانية ،المعدّلة التعمـ دورة باستخداـ
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 ولتحقيؽ. الاعتيادية الطريقة باستخداـ درست طالبة( 51) مف تكوّنت ضابطة الثالثة والمجموعة

 فقرة( 35)مف النيائية بصورتو المكوّف العممية المفاىيـ فيـ اختبار بإعداد الباحث قاـ الدراسة أىداؼ

عداد بدائؿ، بأربعة متعدد مف الاختيار نوع مف  في المتضمنة العممية المفاىيـ لتدريس تعميمي دليؿ وا 

 العاشر لمصؼ الفيزياء كتاب مف الكيربائي لمتيار المغناطيسي والأثر المتحركة الكيرباء:موضوعي

 لميارات يفورنياكال اختبار الباحث استخدـ كما(. والاعتيادية المعدّلة)التعمـ دورتي وفؽ الأساسي

 وت ّـ. بدائؿ وخمسة  بأربعة متعدد مف الاختيار نوع مف فقرة( 34) مف المكوّف( 2000) الناقد التفكير

 اقؿ اختبار باستخداـ البعدية الثنائية والمقارنات ،(ANCOVA) المصاحب التبايف تحميؿ استخداـ

 :الآتية النتائج الدراسة أظيرت وقد(. LSD)داؿ فرؽ

بيف المتوسطات الحسابية لعلبمات ( α=0.05)وؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوىوجود فر . 1

الطالبات في مجموعات الدراسة الثلبث عمى اختبار فيـ المفاىيـ العممية تُعزى لطريقة التدريس، 

ولصالح الطالبات المواتي درسف باستخداـ دورة التعمـ المعدّلة مقارنة بنظرائيف المواتي درسف 

 فيـ في التفوؽ كاف كما. الاعتياديةدورة التعمـ الاعتيادية والمواتي درسف باستخداـ الطريقة باستخداـ 

 بنظرائيف مقارنة الاعتيادية التعمـ دورة باستخداـ درسف المواتي الطالبات لصالح العممية المفاىيـ

 .   الاعتيادية الطريقة باستخداـ درسف المواتي

 لعلبمات الحسابية المتوسطات بيف( α=0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود. 2

 التدريس، لطريقة تُعزى الناقد التفكير ميارات اختبار عمى الثلبث الدراسة مجموعات في الطالبات

 درسف المواتي بنظرائيف مقارنة المعدّلة التعمـ دورة باستخداـ درسف المواتي الطالبات ولصالح

 في التفوؽ كاف كما. الاعتيادية الطريقة باستخداـ درسف والمواتي اديةالاعتي التعمـ دورة باستخداـ
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 مقارنة الاعتيادية التعمـ دورة باستخداـ درسف المواتي الطالبات لصالح الناقد التفكير ميارات تنمية

 .الاعتيادية الطريقة باستخداـ درسف المواتي بنظرائيف

عف أثر استخداـ دورة التعمّـ الخماسية والمنظّـ إلى الكشؼ ( 2007)اليلبلات وىدفت دراسة       

المتقدّـ في اكتساب المفاىيـ النحويّة والتفكير الاستقرائي لدى طمبة المرحمة الأساسيّة العميا في 

 . مدارس الثقافة العسكريّة

ف، طلبب وطالبات مف طمبة الصؼ العاشر الأساسي في مدرستي( 206)تكوّنت عينة الدراسة مف 

إناث، في مديرية التعميـ والثقافة / الحسيف الثانويةمدرسة ذكور و / الثورة العربية الكبرىسة مدر : ىما

أربع شعب تجريبيّة : ، موزّعيف عشوائيا عمى ست شعب2005/2006العسكريّة، لمعاـ الدراسي 

أظيرت (. شعبة لمذكور، وشعبة للئناث)، وشعبتيف ضابطتيف(شعبتيف لمذكور، وشعبتيف للئناث)

 :لتاليةراسة النتائج االد

دورة ) وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب المفاىيـ النحويّة، تعزى إلى طريقة التدريس1- 

 .ولصالح دورة التعمّـ( التعمّـ، والمنظّـ المتقدّـ، والاعتيادية

التدريس عزى لمتفاعؿ بيف طريقة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب المفاىيـ النحويّة، ت2- 

 .والجنس( دورة التعمّـ، والمنظّـ المتقدّـ، والاعتيادية)

دورة التعمّـ، ) وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفكير الاستقرائي، تعزى إلى طريقة التدريس  3-

 .ولصالح دورة التعمّـ( والمنظّـ المتقدّـ، والاعتيادية

الاستقرائي، تعزى لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفكير 4-  

 .والجنس( دورة التعمّـ، والمنظّـ المتقدّـ، والاعتيادية) 
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دراسة ىدفت إلى الكشؼ عف أثر استخداـ دورة التعمـ المعدلة في ( 2007)ابو رماف وأجرت       

مبة المرحمة الأساسية تدريس العموـ في اكتساب المفاىيـ العممية وتنمية الاتجاىات العممية لدى ط

تكونت عينة الدراسة مف طالبات  .العميا في الأردف، وحددت بطالبات الصؼ التاسع الأساسي

مف طالبات الصؼ التاسع الأساسي في مدرسة باب عماف ( 50)الصؼ التاسع الأساسي، وتـ أخذ 

والطالبات موزعات  .بصورة قصديو 2006/2007الأساسية والتابعة لمديرية تربية عيف الباشا لمعاـ 

ختبار وتـ تطبيؽ كؿ مف ا. الأخرى ضابطةثلبف مجموعتيف إحداىما تجريبية و عمى شعبتيف تم

. الدراسة بعد الانتياء مف التجربةمقياس الاتجاىات عمى مجموعتي اكتساب المفاىيـ العممية و 

 : أشارت نتائج الدراسة إلى ما يأتي

يـ اختبار اكتساب المفاى عمىوسط درجات الطالبات وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مت -1

ذلؾ لصالح الطالبات المواتي درسف العممية البعدي لمادة الأحياء، تعزى إلى طريقة التدريس و 

 .باستخداـ دورة التعمـ المعدلة

بيف متوسط درجات الطالبات عمى مقياس الاتجاىات العممية  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية -2

ذلؾ لصالح الطالبات المواتي درسف مادة الأحياء باستخداـ دورة ى إلى طريقة التدريس و البعدي تعز 

 .التعمـ المعدلة

قائمتيف عمى دراسة ىدفت إلى تقصي أثر إستراتيجيتيف تدريسيتيف ( 2007)وأجرى أبو عمارة      

 (Polya Steps)لياالمستند إلى خطوات بو موذج دورة التعمـ خماسي المراحؿ أن:المنحى البنائي وىما

في التحصيؿ في احؿ المستند إلى التساؤؿ الذاتي رباعي المر  أنموذج دورة التعمـلحؿ المشكلبت و 

وتـ اختيار أفراد  .لأردفحؿ المشكلبت الرياضية لدى طمبة المرحمة الأساسية في ايات و الرياض
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، مف يقة قصديولصؼ السادس الأساسي بطر طالبة مف طمبة اطالبا و ( 137)وعددىـ  الدراسة

ثلبث شعب عشوائيا  حيث تـ اختيار القصور الإعدادية للئناثستي القصور الإعدادية لمذكور، و مدر 

مجموعتيف تجريبيتيف  ومجموعة ضابطة، وتـ تحقيؽ التكافؤ بيف أفراد : توزيعيا إلىمف كؿ مدرسة و 

وتـ . 2006/ 2005لأوؿ الرياضيات خلبؿ الفصؿ الدراسػي اي مف حيث التحصػيؿ السابؽ ف الدراسة

 فضلًب عفطور اختبارا في القدرة عمى حؿ المشكلبت ، و يفئإعداد اختبار تحصيمي مكونا مف جز 

بعد تطبيؽ التعمـ المتضمنيف في الدراسة، و  إلى مجموعة الخطط التدريسية باستخداـ أنموذجي دورة

ما  في، و ة تـ تحميؿ نتائج الدراسةانيالخطط التدريسية عمى طمبة المجموعتيف التجريبيتيف الأولى والث

 : يأتي أىـ النتائج التي تـ التوصؿ إلييا

الثانية عمى طمبة المجموعة المجموعتيف التجريبيتيف الأولى و تفوؽ طمبة :بالنسبة لمتحصيؿ -

، كما تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية الثانية (α= 0.05)الضابطة بفروؽ دالة إحصائيا عند مستوى 

وا باستخداـ أنموذج دورة التعمـ رباعي المراحؿ المستند إلى التساؤؿ الذاتي عمى طمبة الذيف درس

ند إلى المجموعة التجريبية الأولى الذيف درسوا باستخداـ أنموذج دورة التعمـ خماسي المراحؿ المست

الجنس بالنسبة تفاعؿ بيف إستراتيجية التدريس و  ، كما لا يوجدخطوات بوليا لحؿ المشكلبت

 .متحصيؿل

تفوؽ طمبة المجموعتيف التجريبيتيف الأولى والثانية عمى طمبة : بالنسبة لمقدرة عمى حؿ المشكلبت  -

، ولـ تظير فروؽ دالة إحصائيا (α= 0.05)المجموعة الضابطة بفروؽ دالة إحصائيا عند مستوى 

تفاعؿ بيف  وجدالثانية، كما لا يلتجريبيتيف الأولى و بيف متوسطي علبمات طمبة المجموعتيف ا

 .بالنسبة لمقدرة عمى حؿ المشكلبت الجنسإستراتيجية التدريس و 
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 دورة إلػػى المسػػتندة التػػدريس سػػتراتيجيةإ ثػػرأ دراسػػة ىػػدفت الػػى ت عػػر ؼ( 2010)وأجػػرى الظفيػػري       

 المتوسػػػػػػط التاسػػػػػع الصػػػػؼ طػػػػلبب لػػػػدى اليندسػػػػي البرىػػػػاف ميػػػػارات تنميػػػػة فػػػػي الخماسػػػػية الػػػػتعمـ

طالبػاً مػف طػلبب ( 65)وتكونػت عينػة الدراسػة مػف  ،الكويػت دولػة في الرياضيات حػون واتجاىاتػيـ

 وتشػػاب - والتشػػاب)" اليندسػػة" الوحػػدة الثانيػػة وتمثمػػت المػػادة الدراسػػية فػػيالصػػؼ التاسػػع المتوسػػط، 

  المػػػادة المقػػػررة، وتػػػـ تػػػدريس التاسػػػع المتوسػػػطلمصػػػؼ  مػػػف مبحػػػث الرياضػػػيات المقػػػرر( المثمثػػػات

والأخػرى بالطريقػة  دورة الػتعمـ الخماسػية إلػىإستراتيجية التدريس المستندة  باستخداـ ىلمشعبة الأول

 . الاعتيادية

   ،ومقياس اتجاه نحو الرياضيات يتناوؿ ميارات البرىاف اليندسيتطوير اختبار وتـ     

مػف ( المثمثػات وتشػاب - والتشػاب)" التحويلبت اليندسية" الوحدة الثانيةوبعد الانتياء مف تدريس        

وتػػػـ تطبيػػػؽ اختبػػػار ميػػػارات البرىػػػاف اليندسػػػي  ،التاسػػػع المتوسػػػطلمصػػػؼ  مبحػػػث الرياضػػػيات المقػػػرر

وفػػػي ضػػػوء الػػػدرجات المتحققػػػة تػػػـ تطبيػػػؽ معادلػػػة تحميػػػؿ التغػػػاير . ومقيػػػاس الاتجاىػػػات قبميػػػاً وبعػػػدياً 

 :عمى النحو التالي النتائج كانتو  (ANCOVA)المصاحب 

بػيف متوسػطي درجػات ميػارات البرىػاف ( α  0.05 =)حصػائية عنػد مسػتوى فػرؽ ذو دلالػة إىنػاؾ  -

دورة الػػػتعمـ الخماسػػػية، والطػػػلبب الػػػذيف درسػػػوا  إسػػػتراتيجيةاليندسػػػي لمطػػػلبب الػػػذيف درسػػػوا باسػػػتخداـ 

 . دورة التعمـ الخماسية إستراتيجية ، ولصالحباستخداـ الطريقة الاعتيادية

بػػػػيف متوسػػػػطي درجػػػػات الاتجػػػػاه لػػػػدى ( α 0.05=)ى عنػػػػد مسػػػػتو فػػػػرؽ ذو دلالػػػػة إحصػػػػائية  ىنػػػػاؾ -

دورة الػػػتعمـ الخماسػػػية، والطػػػلبب الػػػذيف درسػػػوا باسػػػتخداـ  إسػػػتراتيجيةطػػػلبب الػػػذيف درسػػػوا باسػػػتخداـ ال

 . دورة التعمـ الخماسية إستراتيجية ، ولصالحالاعتياديةالطريقة 
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إستراتيجيات تدريسية   عنفضلاً ( 5Es)دورة التعمم المعدلة مجموعة الدراسات التي تناولت :ثانياً 

 : أخرى 

عنواف استخداـ دائرة التعمـ وخريطة المفاىيـ العممية ب( 1989)أميف ومف ىذه الدراسات دراسة      

الصؼ المتضمنة في موضوعات القياس وأثره في التحصيؿ المعرفي والميارات العممية لدى تلبميذ 

الأولى تجريبية درست بطريقة دورة  :مجموعاتوتكونت عينة الدراسة مف ثلبث  ،السابع الأساسي

ومرحمة تطبيؽ  ،، مرحمة تقديـ المفيوـحؿ الذي يتكوف مف مرحمة الإكتشاؼالتعمـ ثلبثي المرا

، والثانية تجريبية درست بطريقة خريطة المفاىيـ  ،ة المعتادةوالثالثة ضابطة درست بالطريق المفيوـ

وخطة اخرى  نموذج دورة التعمـ ثلبثي المراحؿ،ستخداـ أوقد أعدت الباحثة خطة لتدريس المحتوى با

كما أعدت الباحثة  ،وتـ عرض تمؾ الخطط عمى المحكميف ،لمتدريس باستخداـ خرائط المفاىيـ

، وقد دلت لعمميةاختبارا تحصيميا لقياس تحصيؿ الطمبة وكذلؾ بطاقات ملبحظة لقياس الميارات ا

بيف متوسطات  (α=  0.05)حصائية عند مستوى إة وجود فروؽ ذات دلال نتائج الدراسة عمى

علبمات الطمبة في التحصيؿ لصالح الطمبة الذيف درسوا وفقا لدورة التعمـ ثلبثي المراحؿ وكذلؾ 

سابقة عمى الميارات العممية وتنطبؽ النتيجة ال ،ـ مقارنة بطمبة المجموعة الضابطةخرائط المفاىي

      .أيضا

دراسة ( Jackman,Molenberg & Brabson ،1990)برج وبرابسوف وأجرى جاكماف ومممين     

ـ المعدلة، والمحاكاة الاعتيادية، ودورة التعم)وطرائؽ التدريس ةىدفت الى مقارنة أثر الأنظمة الإدراكي

عمى التحصيؿ في مساقات مختبرات الكيمياء العامة المتعمقة بوحدة قياس شدة الطيؼ (بالكمبيوتر

لمختمفة لطمبة السنة الأولى ضمف تخصصات مختمفة في جامعة نيو عمى أطواؿ الطيؼ ا
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طالباً مف طمبة الجامعة الذيف ( 350)، تكونت عينة الدراسة مف (New-Mecseco)مكسيكو

وقد تـ إجراء اختبار قبمي وبعدي لمعرفة تحصيؿ الطمبة (. L122)يدرسوف مساؽ الكيمياء العممية 

. ـ تطبيؽ اختبار لقياس أثر مستويات الإدراؾ عمى التحصيؿكذلؾ ت. في وحدة دراسية أعدت لذلؾ

وقد بينت نتائج الدراسة عدـ وجود أثر ذي دلالة إحصائية لمتفاعؿ بيف أنظمة الإدراؾ وطرؽ 

د ت فروؽ ذات دلالة  حصائية لكؿ منيما في التحصيؿ العممي، كما أف نتائج إالتدريس، إلا أنو وُج 

أفضؿ مف ( الإجرائي الشكمي، والمجرد)ي الإدراؾ الثالث والرابع الاختبار البعدي بينت أف نظام

لـ تظير الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأفراد عمى  في حيف؛ (الصوري)النظاـ الأوؿ 

أما مف حيث طرؽ التدريس، فقد تفوقت (. الإجرائي الشكمي، والمجرد)النظاـ الإدراكي الثالث والرابع 

وجدت فروؽ ذات  إذ، ر عمى طريقة دورة التعمـ المعدلة، والطريقة الاعتياديةة بالكمبيوتطريقة المحاكا

دلالة إحصائية، في حيف لـ يكف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف دورة التعمـ المعدلة والطريقة 

 .الاعتيادية

اسة در ( Mckenzie, Danny & Carpenter,1995) ماكنزي وداني وكاربنزوأجرى         

عمى وأجريت ىذه الدراسة  ىدفت الى الكشؼ عف أثر استخداـ دورة التعمـ في تعميـ مفيوـ الثمرة،

 المعدلة خدـ فييا دورة التعمـ، استُ Lexingtonطمبة الصؼ الثالث الأساسي في إحدى مدارس 

جموعة مف وتـ تقسيـ الطمبة إلى مجموعات تكونت كؿ م. والتعمـ التعاوني معا لتدريس مفيوـ الثمرة

وبعد أف ينيي أعضاء المجموعات طور . طلبب، تـ تدريسيـ وفقاً لأطوار دورة التعمـ الثلبثة 3-5

 Home) ينتقؿ أحد أفراد المجموعة ليشكؿ فريقاً تعاونيا جديدا يسمى الفريؽ المنزلي ،الاستكشاؼ

Team)  مجموعتو مع بحيث يقوـ كؿ عضو مف أعضاء ىذا الفريؽ بمناقشة وشرح ما توصمت إليو
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وبعد الانتياء مف مناقشة جميع المياـ والمفاىيـ التي قامت بيا . أعضاء المجموعات الأخرى

مجموعاتيـ يعود كؿ عضو إلى فريقو الأوؿ ليشرح ليـ جميع المفاىيـ التي تـ تعمميا واكتشافيا 

نجازىا، أي أف كؿ طالب يكوف قد تعمـ جميع المفاىيـ التي قدمت في ذلؾ الموقؼ التعميمي عف  وا 

وقد كشفت نتائج ىذه . طريؽ تطبيؽ الأنشطة وفقاً لأطوار دورة التعمـ المندمجة مع الطريقة التعاونية

براز مدى فيميـ  الدراسة أف  ىذه الطريقة ساعدت الطمبة وأكسبتيـ الفرصة لتطبيؽ ما تعمموه، وا 

 .لممفاىيـ مف خلبؿ العمؿ في المجموعات التعاونية

ر استخداـ ثلبث يأثت الكشؼ عفراسة ىدفت إلى د( Rutherford،1999)رثرفورد  وأجرى        

 ةبمطالعمى فيـ  المعدلة ستراتيجيات تدريسية ىي المحاكاة بالكمبيوتر والطريقة المفسرة ودورة التعمـإ

مقدمة في عمـ "لقوانيف نيوتف في الحركة، وقد قاـ بتدريس ثلبثة صفوؼ في المرحمة العميا لمساؽ 

تختمؼ عف الصؼ الآخر، وبعد دراسة المساؽ تـ  بإستراتيجيةقاـ بتدريس كؿ صؼ  إذ" لفيزياء ا

وتـ تطبيؽ اختبار تحصيمي قبمي وبعدي بغرض الكشؼ عف  لقوانيف الحركة الثلبثة، ةبمطاليـ فيـ يتق

فاىيـ، وكاف مف لممفاىيـ العممية المتعمقة بقوانيف نيوتف في الحركة والفيـ الخطأ ليذه الم ةبمطالفيـ 

نو لا توجد فروؽ ذات دلالة أبفيـ خطأ كما  وفحتفظي واالمجموعات ما زال ةبمنتائجيا أف معظـ ط

 .ستراتيجيات الثلبث في تحسف الفيـ لقوانيف نيوتف في الحركةلإإحصائية بيف ا

لتعمـ نموذج ا دراستو التي ىدؼ مف خلبليا الى الكشؼ عف تأثير( 2003)الخوالدة وأجرى        

 فيو  ،تحصيؿ طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي العممي في مادة الأحياء في (دورة التعمـ المعدلة) البنائي

قائمتيف عمى المنحى ستراتيجيتيف تدريسيتيف إ استخداـوذلؾ مف خلبؿ ، اتجاىات الطمبة نحوىا

ستراتيجية ويتمي:البنائي ىما طالبا ( 232)تكونت عينة الدراسة مف و . (Wetly)دورة التعمـ، وا 
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موزعيف في ست شعب مف الصؼ الأوؿ الثانوي العممي في ثلبث مدارس مف المدارس  ،وطالبة

 : وقد أظيرت المعالجات الإحصائية لبيانات الدراسة النتائج التالية. الحكومية في مدينة المفرؽ

الأحياء في تحصيؿ طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي العممي في مادة  وجدت فروؽ دالة إحصائياً  -1

ستراتيجية ويتميالمعدلة دورة التعمـ)تعزى لإستراتيجية التدريس  ؛ (، والطريقة الاعتيادية(Wetly) ، وا 

ستراتيجية  ،لصالح الطمبة الذيف درسوا بإستراتيجية دورة التعمـ ،وكاف التفوؽ في التحصيؿ العاـ وا 

 . ةمقارنة بنظرائيـ الطمبة الذيف درسوا بالطريقة الاعتيادي ،ويتمي

وجدت فروؽ دالة إحصائيا في تحصيؿ طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي العممي في مادة الأحياء  -2

، وذلؾ في التحصيؿ عمى كؿ مف مستوى (محسوس، ومجرد) تعزى لمستوى النمو العقمي

 والتحصيؿ العاـ لصالح الطمبة ذوي النمو العقمي المجرد، ( الاستيعاب، والمستويات العقمية العميا)

                                                                       ولـ توجد فروؽ دالة إحصائياً في تحصيؿ طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي العممي في مادة الأحياء

 (.  محسوس، ومجرد)عمى مستوى المعرفة تعزى لمستوى النمو العقمي 

الصؼ الأوؿ الثانوي العممي نحو الأحياء تعزى  وجدت فروؽ دالة إحصائيا في اتجاىات طمبة -3

ستراتيجية ويتميالمعدلة  دورة التعمـ)لإستراتيجية التدريس  ؛ وكاف (، والطريقة الاعتيادية(Wetly) ، وا 

ستراتيجية ويتمي ،التفوؽ لصالح الطمبة الذيف درسوا بإستراتيجية دورة التعمـ مقارنة بنظرائيـ الطمبة  ،وا 

مع أثر إستراتيجية المعدلة ريقة الاعتيادية؛ إلا أنو تكافأ أثر إستراتيجية دورة التعمـ الذيف درسوا بالط

 .(Wetly)ويتمي

إلى استقصاء أثر تدريس موضوعات مصممة وفؽ منحى ( 2005)الخريسات وىدفت دراسة      

الفيزيائية في اكتساب المفاىيـ  Vوأشكاؿ  المعدلة الفروع المتداخمة واستخداـ كؿ مف دورة التعمـ
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وتـ جمع البيانات اللبزمة عف طريؽ لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العممي،  تعمّـوعمميات ال

وقد أظيرت الدراسة  .تعمّـالاختبار عمميات ، و اختبار اكتساب المفاىيـ الفيزيائيةأدوات الدراسة وىي 

  :النتائج الا تية

الطلبب في اختبار اكتساب المفاىيـ  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط علبمات -1

الذيف درسوا  ةبمنظيـ المحتوى الدراسي لصالح الطالفيزيائية البعدي عند العلبمة الكمية تعزى لطريقة ت

 .المحتوى الدراسي المنظـ وفؽ منحى الفروع المتداخمة

المفاىيـ في اختبار اكتساب  ةبمعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط علبمات الط -2

 .الفيزيائية البعدي تعزى لطريقة التدريس عند العلبمة الكمية

البعدي  تعمّـالفي اختبار عمميات  ةبمة إحصائية بيف متوسط علبمات الطوجود فروؽ ذات دلال -3

عند العلبمة الكمية تعزى لطريقة تنظيـ المحتوى الدراسي لصالح الطلبب الذيف درسوا المحتوى 

 .فؽ منحى الفروع المتداخمةالدراسي المنظـ و 

 تعمّـالعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط علبمات الطلبب في اختبار عمميات  -4

 .البعدي تعزى لطريقة التدريس عند العلبمة الكمية

دورة ) النموذج البنائي لمتعمـدراسة ىدفت إلى تحديد أثر استخداـ ( 2006)وأجرى عميوه        

حؿ المشكلبت الإبداعي في الوعي ما وراء المعرفي في قراءة نموذج و  ،(ية المراحؿالتعمـ رباع

النصوص العممية والقدرة عمى حؿ المشكلبت لدى طمبة المرحمة الأساسية العميا في ضوء أسموبيـ 

طالبة مف طالبات الصؼ التاسع الأساسي في مدينة ( 135)تكونت عينة الدراسة مف . المعرفي

ّـ توزيعيـ عشوائياً عمى ثلبث مجموعات ىيالأردف/عجموف المجموعة التجريبية الأولى تكونت :، ت



49 
 

: طالبة ودرست باستخداـ نموذج التعمـ البنائي المكوّف مف أربع مراحؿ ىي( 46)مف 

(. Elaborate) ،والتوسع(Explanation)والتفسير ،(Explore)والاستكشاؼ ،(Engage)الانشغاؿ

طالبة ودرست باستخداـ نموذج حؿ المشكلبت ( 45)انية تكونت مف والمجموعة التجريبية الث

. طالبة ودرست باستخداـ الطريقة الاعتيادية( 44)والمجموعة الضابطة تكونت مف . الإبداعي

وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات علبمات طالبات المجموعتيف 

ما وراء المعرفي في قراءة النصوص العممية ولصالح طالبات عمى اختبار الوعي  فالتجريبيتي

مجموعة نموذج حؿ المشكلبت الإبداعي، كما أظيرت النتائج أيضاً وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 

. ولصالح طالبات مجموعة نموذج حؿ المشكلبت الإبداعي مقارنة بطالبات المجموعة الضابطة

صائياً عمى اختبار الوعي ما وراء المعرفي في قراءة كذلؾ ظيرت مثؿ ىذه الفروؽ الدالة إح

النصوص العممية ولصالح طالبات مجموعة نموذج التعمـ البنائي مقارنة بطالبات المجموعة 

كذلؾ أظيرت نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات علبمات . الضابطة

القدرة عمى حؿ المشكلبت تُعزى لطريقة التدريس، في عمى اختبار  فطالبات المجموعتيف التجريبيتي

حيف أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ولصالح طالبات المجموعتيف التجريبيتيف 

 .مقارنة بطالبات المجموعة الضابطة

إلى استقصاء فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى دورة التعمّـ ( 2007)صبحا وىدفت دراسة       

والعصؼ الذىني في تحصيؿ طمبة المرحمة الأساسية لممفاىيـ الأخلبقية، في مبحث التربية  المعدلة

تجاىاتيـ نحوىا في الأردف طلبب الصؼ  (110)وبمغ عدد أفراد عينة الدراسة مف  .الإسلبمية وا 

 السابع الأساسي في مدرسة أسامة بف زيد الثانوية التابعة لمديرية تربية لواء الرصيفة، حيث قاـ
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الشعب الثلبث بطريقة عشوائية إلى  بالطريقة العشوائية البسيطة، ثـ وزع ثلبث شعباختيار ب الباحث

تعممت بطريقة دورة التعمّـ وىي التي : المجموعة الأولى :ثلبث مجموعات عمى النحو الآتي

 عممتتوىي التي : المجموعة الضابطةتعممت بطريقة العصؼ الذىني، التي  وىي: لثانيةالمجموعة ا

البرنامج التعػميمي القائـ عمى دورة التعمّـ المعدلة : واشتممت أدوات الدّراسة عمى .عتياديةلابالطريقة ا

ختبار التحصيمي في وحدة الأخلبؽ والتيذيب، وتـ تطبيؽ البرنامج عمى لاوالعصؼ الذىني، وا

 :الدراسة الآتيوأظيرت نتائج . المجموعتيف التجريبيتيف وتطبيؽ الإختبار القبمي والبعدي

وجود فروؽ ذات دلالّة إحصائية في تحصيؿ طمبة الصؼ السابع الأساسي لممفاىيـ الأخلبقية 1- 

العصؼ  ،القائـ عمى دورة التعمّـ المعدلةالبرنامج التعميمي )في مبحث التربية الإسػلبمية تعزى إلى

 (.الذىني

لسابع الأساسي نحو مبحث التربية وجود فروؽ ذات دلالّة إحصائية في اتجاىات طمبة الصؼ ا2- 

 (.، العصؼ الذىنيالقائـ عمى دورة التعمّـ المعدلةالبرنامج التعميمي ) الإسػلبمية تعزى إلى

 :التعقي  عمى الدراسات السابقة 

، لوحظ والمعدلػةبعػد استعراض الدراسات السابقػة المتعمقة بأثر إستراتيجية دورة التعمػـ الاعتيادية  -

ففي الوقت الذي أشارت كاتمينا ، الدراسات المتعمقة بيذا النموذجعارضاً في نتائج أف ىناؾ ت

(Catalina,2005 )إلى عدـ وجود فروؽ بيف تحصيؿ الطمبة عند تطبيؽ دورة التعمػـ الخماسيػة 

(5Es )تشارلز وممير دراسة أشارت دراسات أخرى مثػؿ ،وتطبيؽ الطريقػة الاعتياديػة 

(Charles,.and,Miller,1990)،  لورددراسة و (Lord,1994) ،(2001) الكيلبني ودراسة ،

 الطراونة ، ودراسة(2006)الجواودة  ، ودراسة(2006)عبد القادر ، ودراسة (2004)سيؼ  ودراسة
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إلى  (2010)، ودراسة الظفيري (2007)أبو عمارة ، ودراسة (2007)ابو رماف ، ودراسة (2006)

لصالحػيا مقػارنة بالطريقػة ( 5Es)ند تطبػيؽ دورة التعمػـ المعدلة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ع

 . الاعتيادية

( 5Es) إستراتيجية دورة التعمػـ المعدلػةت تنػاولبأنيا  تتميز الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة -

دورة )بنائيػة قػة التي تعرضت لنماذج ف معظـ الدراسػات السابالتفكير الإبداعي، في حيف أ وأثػرىا فػي

 حصيػؿ والاتجاىات نحػوالت)ىذه النماذج في متغػيرات متعددة  قػد بحثت فػي أثػر( التعمػـ بأشكاليا

ػي وف -إنو الدراسة المزيػد مػف الأىمػية إذ، ممػا يعطي ىػذه التفكير الإبداعيلكنيا أغفمػت و ( العموـ 

وأثػرىا فػي ( 5Es) راتيجية دورة التعمػـ المعدلػةلػـ يسبػؽ تنػاوؿ إست - حػدود عمػـ الباحثػة واطلبعيا

 . لدى الطمبػة التفكير الإبداعي

 ،(2001) الكيلبني دراسةكما في  (5Es) إستراتيجية دورة التعمػـ المعدلػةالدراسة الحالية تناولت  -

 راسةود ،(2006)الجواودة  ودراسة ،(2006)القادر عبدودراسة  ،(Catalina,2005)كاتمينا ودراسة 

، (2010)ودراسة الظفيري  ،(2007)عمارة أبو ، ودراسة (2007)أبورماف  ودراسة ،(2006) الطراونة

عميوه تناولت دراسات أخرى دورة التعمـ الرباعية مثؿ دراسة  حيف في. وكذلؾ الدراسة الحالية

أميف  تناولت بعض الدراسات دورة التعمـ الثلبثية مثؿ دراسةو ، (2004)سيؼ ، ودراسة (2006)

(1989). 

التفكير الإبداعي عمى  وأثػرىا فػي( 5Es) إستراتيجية دورة التعمػـ المعدلػةالدراسة الحالية  ناولتت -

مثؿ دراسة  نفسو ، وبعض الدراسات تناولت المستوى التعميميلابتدائيطالبات الصؼ الخامس ا

، في حيف صؼ الخامسالتي أجراىا عمى طلبب ال (Charles,.and,Miller,1990) رميمو تشارلز 



52 
 

مثؿ ستراتيجية عمى مستويات تعميمية متعددة، لإالدراسات السابقة استقصاء أثر ىذه ابعض تفاوتت 

( 2001) الكيلبنيدراسة و  ،الصؼ الثامف طلبب التي أجراىا عمى (David,1996)دراسة ديفيد 

 &Cavalla)باش كافالو ولو  دراسة، و الصؼ الأوؿ الثانوي العمميالتي أجراىا عمى طالبات 

Laubach, 2001 )،ودراسة كاتالينا  التي أجراىا عمى طمبة الصؼ العاشر(2005،Catalina )

 .التي أجراىا عمى الصؼ التاسع( 2010)، ودراسة الظفيري التي أجرتيا عمى طمبة الصؼ السابع
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 الفصل الثالث

 ــة والإجــراءاتالطريق

التحصيؿ  عمى( 5Es)إستراتيجية دورة التعمـ المعدلة  ىدفت ىذه الدراسة الى تقصي تأثير

ما  وفي. العموـ في دولة الكويت مادةفي  بتدائيوالتفكير الإبداعي لدى طالبات الصؼ الخامس الا

، ةار عينة الدراسبيا اختي ، ثـ وصؼ الإجراءات التي ت ّـيمي وصؼ لمنيجية الدراسة، ومجتمعيا

 .والمعالجة الإحصائية ، وتصميـ الدراسة،اعدادىا وتطويرىا ت ّـراسة التي وأدوات الد

 :منيجية الدراسة

: المجموعة التجريبية: المنيج شبو التجريبي باستخداـ مجموعتيف ىما عتمادقامت الباحثة با

بالطريقة  بطة، وتـ تدريسياوالمجموعة الضا ،(5Es)دورة التعمـ المعدلة وتـ تدريسيا بطريقة 

واختبار تفكير إبداعي قبمي، وبعد  ،الاعتيادية، وتعرضت المجموعتاف لاختبار تحصيمي قبمي

الانتياء مف تدريس الفصؿ الرابع مف الوحدة الأولى، تـ اختبار تحصيؿ المجموعتيف وتفكيرىـ 

 .عمى المجموعتيف الإبداعي لمطالبات بأداتي الدراسة، لقياس أثر المعالجة التجريبية

 :مجتمع الدراسة

بدولة الكويت، والتي  ةتكوف مجتمع الدراسة مف جميع المدارس الحكومية في محافظة الفرواني      

بمغ  إذ، 2010/ 2009لمفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي لمبنات تضـ الصؼ الخامس الابتدائي 

بة لمصؼ الخامس، وذلؾ حسب شع( 115)مدرسة لمبنات، وتضـ ( 23)عدد ىذه المدارس 

 .2009/2010حصائيات وزارة التربية والتعميـ لعاـ إ
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 :عينة الدراسة

مدرستيف مف المدارس وقع الاختيار عمى  ، إذعينة الدراسة بالطريقة العنقوديةتـ اختيار 

س ، وىذه المدار لكويت التي تضـ الخامس الابتدائيبدولة ا ةالحكومية لمبنات في محافظة الفرواني

بنات وتـ اختيار شعبة واحدة عشوائياً /بنات وسبيكة الخالد الابتدائية /عقيمة بنت عبيد الابتدائية :ىي

بمغ عدد أفراد  إذ، الضابطة والتجريبية:لممجموعتيفليتـ تخصيصيما عشوائياً أيضاً  ،مف كؿ مدرسة

، وبمغ عدد أفراد طالبةً ( 24) (5Es)المجموعة التجريبية التي تـ تدريسيا بإستراتيجية دورة التعمـ 

 .طالبةً ( 24)المجموعة الضابطة التي تـ تدريسيا بالطريقة الاعتيادية 

  أدوات الدراسة

 الاختبار التحصيمي

في  ،الاختيار مف متعدد بأربعة بدائؿ قامت الباحثة بإعداد وتطوير اختبار تحصيمي مف نوع 

 :طوات الآتيةبتدائي، وذلؾ ضمف الخمادة العموـ لمصؼ الخامس الا

 .تحديد المحتوى التعميمي -

 .تحديد الأىداؼ العامة لممحتوى الذي تـ تحديده -

 .تكويف لائحة مواصفات الاختبار -

 .صياغة الأىداؼ السموكية المراد قياسيا بصورة محددة -

 .صياغة فقرات الاختبار اعتماداً عمى لائحة المواصفات والأىداؼ السموكية -
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 : صدق الاختبار التحصيمي  

ىداؼ لألمتأكد مف صدؽ محتوى الاختبار التحصيمي تـ عرضو بصورتو الأولية مع قائمة ا        

، لابداء (4)السموكية عمى مجموعة مف المحكميف مف ذوي الاختصاص، والمبينة أسماؤىـ في الممحؽ 

اؼ السموكية ىدلؤ، ومدى ملبءمة الفقرات لىداؼ السموكية لممادة التعميميةرأييـ في مدى تمثيؿ الا

 .مناسبة الصياغة المغوية لمفقرات الموضوعة، ومدى

، تقيسو كؿ فقرة مف فقرات الاختبار كما ىدؼ التحكيـ الى الحكـ عمى مستوى التحصيؿ الذي

وذلؾ حسب المستويات الثلبثة الأولى مف مستويات بموـ الستة في المجاؿ المعرفي، وبناء عمى 

عمى بعض فقرات الاختبار، ووضع الاختبار التحصيمي بصورتو  اقتراحاتيـ، تـ إجراء التعديلبت

 .(2)النيائية كما في الممحؽ 

 :ثبات الاختبار التحصيمي 

 ،بتطبيقو عمى عينة استطلبعية مف خارج أفراد الدراسة تـ التحقؽ مف ثبات الاختبار التحصيمي      

ب معامؿ الثبات ( 24)تكونت مف   إذ، (KR-20)ريتشاردسػوف  -ة كػودرمعادل باستخداـطالبةً، وحُس 

 . كافياً لأغراض ىذه الدراسة عُد  و  ،(0.85)بمغ معامؿ الاتساؽ الداخمي 

 تصحيح الاختبار التحصيمي

فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد بأربعة بدائؿ، واحتسبت ( 35)تكو ف الاختبار التحصيمي مف    

وبذلؾ تكوف النياية العظمى  ،ؿ إجابة خطأوالعلبمة صفر لك ،اجابة صحيحةعلبمة واحدة لكؿ 

 .علبمة( 35)لمعلبمة عمى الاختبار 
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 لمتفكير الإبداعي   Torrance ) )تورانساختبار 

لمتفكير الإبداعي ( Torrance) تورانسلاختبار ( أ)باختيار النسخة المفظية قامت الباحثة      

المجموعة الضابطة والمجموعة : ةليقيس مستوى التفكير الإبداعي لدى أفراد عينة الدراس

بتدائي وليناسب البيئة مع مادة العموـ لمصؼ الخامس الا ؽفليتالتجريبية، وعممت عمى تطويره 

وتكّوف ىذا الإختبار بالصورة التي أعدتيا الباحثة مف ستة اختبارات فرعية، يحتاج كؿ . الكويتية

، وىذه لبزـ لمتعميمات والإرشاداتزمف الإلى ال فضلًب عفدقائؽ، ( 7)منيا للئجابة عنيا 

 :الاختبارات ىي

حوؿ تكيؼ النباتات مع البيئة  اً الطالبة نص بإعطاء، توجيو الاسئمة: الاختبار الأوؿ     

يمكف الإجابة عنيا باستخداـ المتواجدة فييا، وطمب منيا كتابة أكبر عدد ممكف مف الأسئمة التي 

 .ت مع المعمومات المعطاة في النصالإجابة صحيحة إذا توافق عدّ وتُ . النص

طمب مف الطالبة أف تخمف الأسباب الممكنة التي أدت  إذ، تخميف الأسباب :الاختبارالثاني     

، وتعد الإجابة صحيحة إذا كانت الأرضيإلى طمي الأرض قبؿ وضع النفايات في مناطؽ الردـ 

 .تتضمف معنى النتيجة

طمب مف الطالبة كتابة أكبر عدد ممكف مف النتائج  إذ، تخميف النتائج :الاختبار الثالث     

الاجابة صحيحة اذا كانت مترتبة  وتُعدّ  بب تسرب النفط مف ناقمة لو ضخمة،التي قد تحدث بس

 .عمى الحادث
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طمب مف الطالبة أف تفكر بأفضؿ الطرؽ والاقتراحات  إذ، تحسيف الإنتاج :الرابعالاختبار      

الإجابة صحيحة إف جعؿ  تُعدّ ، و الضارة بياعمميات التموث الجوي مف  التي تحمي البيئة وتقمؿ

 .الطريقة أو الإقتراح أكثر كفاءة مماطرح

طمب مف الطالبة أف تبحث عف طرؽ  إذ، الاستخدامات غير المألوفة :خامسالاختبار ال     

ضمنت بعض ف تإالإجابة صحيحة  تُعدّ ، و مف النفايات والحفاظ عمى البيئة غير مألوفة لمتقميؿ

 .الطرؽ الممكنة والحديثة

طمب مف الطالبة كتابة أكبر عدد ممكف مف الأفكار  إذ، فترض أفإ :الاختبار السادس     

، وعمى فة لاتستطيع التكيؼ وحماية النفسوالنتائج المترتبة عمى افتراض أف الحيوانات الضعي

 .الطالبة أف تتنبأ حوؿ ىذا الافتراض

 ير الإبداعيتصحيح اختبار التفك

علبمات الحساب  ت ّـ إذوالأصالة،  الطلبقة والمرونةميارة الإبداعي تضمف اختبار التفكير      

 :تيالآعمى النحو ىذه الميارات مطالبات في ل

( 7)فػػي وحػػدة زمنيػػة محػػددة  ةيػػا الطالبػػسػػتجيب لتس بعػػدد الاسػػتجابات الصػػحيحة التػػي تقػػا: الطلاقــة

 .دقائؽ

( 7)خلبؿ وحػدة زمنيػة محػددة  ةعطييا الطالبتفئات المختمفة للبستجابات التي لتقاس بعدد ا :المرونة

  :دقائؽ مع ملبحظة ما يأتي

 .في جميع الاتجاىات افتماـ لا يتغيرّ الفكرة الأولى لا تعطي درجة المرونة؛ لأف المرونة أو الاى -

 .افيتغيرّ ف الاتجاه أو الاىتماـ تكوف درجة المرونة صفراً اذا كا -
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 .نت الاجابات تدور حوؿ فكرة واحدةيأخذ المفحوص درجة واحدة اذا كا -

( 7)خلبؿ وحدة زمنية  ةعطييا الطالبتالتي جابات الجديدة، وغير الشائعة لإوتقاس بعدد ا :الأصالة

، 2، 3، 0)تأخذ درجة  بأفدقائؽ وذلؾ بناء عمى تكرارىا بالنسبة لاستجابات المفحوصيف الآخريف 

 :تيوذلؾ كما يأ( 1

 .(0)فأكثر تأخذ علبمة % 9كؿ فكرة تكررت بنسبة  -

 .(1)تأخذ علبمة % 8 -% 6كؿ فكرة تكررت بنسبة  -

 .(2)تأخذ علبمة % 5 -% 2كؿ فكرة تكررت بنسبة  -

 .(3)تأخذ علبمة % 2كؿ فكرة تكررت بنسبة أقؿ مف  -

 عممػػػاً بعػػػدـعلبمػػػة،  (44-3)وقػػػد تراوحػػػت علبمػػػات الطالبػػػات فػػػي الاختبػػػار الإبػػػداعي مػػػابيف      

 .ختبارللبالسقؼ الأعمى  إمكانية تحديد

 الاختبار الابداعيصدق 

لأف الاختبػار صػػمـ ( Torrance)يتػوافر فػي اختبػار تػورانس صػدؽ المحتػػوى كمػا ذكػر تػورانس      

، وىػػػي المحػػػددة لمجػػػاؿ السػػػموؾ الإبػػػداعي فػػػي بنػػػاء العقػػػؿ( Guilford)فػػػي إطػػػار نظريػػػة جيمفػػػورد 

وبمػػػا أف الباحثػػػة عممػػػت عمػػػى إعػػػداد اختبػػػار لمتفكيػػػر الإبػػػداعي بمػػػا يتفػػػؽ والبيئػػػة  ،(1983الشػػػنطي،)

عمػى مجموعػػة فقػػد تأكػدت مػػف صػدؽ محتػػواه بعرضػو مػػع اختبػار تػػورانس لمتفكيػر الإبػػداعي  ،الكويتيػة

 ،التي انصب معظميػا عمػى الجانػب المغػوي. ملبحظاتيـ ومقترحاتيـلإبداء ( 4)مف المحكميف ممحؽ 

 .(1)لباحثة بملبحظات المحكميف ووضعت الاختبار بصورتو النيائية الممحؽ وقد أخذت ا
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عرضت الباحثة اختبار التفكير الإبداعي عمى عينة استطلبعية مف غير أفراد عينة الدراسة بمػغ      

( Homogeneity) (تجػػانس الػػوظيفيال)بيػػدؼ حسػػاب الاتسػػاؽ الػػداخمي  طالبػػة( 48)عػػدد أفرادىػػا 

 الارتبػاط بػيف درجػات المفحوصػات تمعاملبحسبت  ، فقد(2006العمري ،)بناء وىو صورة لصدؽ ال

يف درجػة التفكيػر الإبػػداعي وبػػ (، الأصػالةمرونػةالطلبقػػة، ال)عمػى كػؿ اختبػار مػػف الاختبػارات الفرعيػة 

 (1)، كما ىو مبيف في الجدوؿ الكمية

 (1)الجدوؿ 
ودرجتيـ عمى الاختبارات الفرعية  عمى كؿ اختبار مف ت الارتباط بيف درجات المفحوصاتمعاملب

 كؿ مف الطلبقة والمرونة والأصالة
ػٕبصش 
 6اخزجبس 5اخزجبس 4اخزجبس 3اخزجبس 2اخزجبس 1اخزجبس الاثذاع

 0.52 0.61 0.64 0.76 0.83 0.73 غلالخ 
 0.43 0.64 0.59 0.77 0.66 0.54 ِشٚٔخ 
 0.42 0,44 0.53 0.51 0.48 0.43 أصبٌخ

     

بػػػػيف درجػػػػات المفحوصػػػػات عمػػػػى كػػػػؿ اختبػػػػار مػػػػف  أف قػػػػيـ الارتبػػػػاط( 1)مػػػػف الجػػػػدوؿ  يتبػػػػيف      

تراوحػت بػيف وبػيف الدرجػة الكميػة لمتفكيػر الإبػداعي (  ، الأصػالةالطلبقػة، المرونػة)الاختبارات الفرعية 

، ولبعػػػد المرونػػػة مػػػا بػػػيف (0.83)و ( 0.52)، وقػػػد كانػػػت لبعػػػد الطلبقػػػة مػػػا بػػػيف (0.83)و ( 0.42)

 حصػػائيةإ، وجميعيػػا قػػيـ ذات دلالػػة (0.53)و ( 0.42)، ولبعػػد الأصػػالة مػػا بػػيف (0.77)و ( 0.43)

  .(α=0.05) عند مستوى الدلالة

ات الفرعية عمى كؿ اختبار مف الاختبار  امؿ الارتباط بيف درجات المفحوصاتكما تـ حساب مع     

 (2)يف في الجدوؿ كما ىو مب ،وبيف درجة كؿ اختبار فرعي( الأصالة المرونة، ،الطلبقة)
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    (2)الجدوؿ 

وبيف درجة كؿ اختبار  ( الأصالة المرونة، الطلبقة،)الاختبارات الفرعية  معاملبت الارتباط بيف     

  لمتفكير الابداعيفرعي 

 اختبارات الابداع
 عناصر الابداع

 الاختبار
 الأوؿ

 الاختبار
 الثاني

 الاختبار
 الثالث

 الاختبار
 الرابع

 الاختبار
 سالخام

 الاختبار
 السادس

 0.69 0.55 0.87 0.67 0.71 0.33 طلبقة 

 0.66 0.68 0.76 0.55 0.44 0.43 مرونة 

 0.55 0.78 0.75 0.38 0.65 0.54 أصالة

 

(  الأصػػالة المرونػػة، الطلبقػػة،)بػػيف الاختبػػارات الفرعيػة  أف قػيـ الارتبػػاط( 2)يتبػيف مػػف الجػػدوؿ        

، وقػػد كانػػػت لبعػػػد (0.87)و ( 0.33)تراوحػػت بػػػيف  فكيػػػر الابػػػداعيوبػػيف درجػػػة كػػؿ اختبػػػار فرعػػي لمت

، ولبعػػد الأصػػالة مػػا (0.76)و ( 0.43)، ولبعػػد المرونػػة مػػا بػػيف (0.87)و ( 0.33)الطلبقػػة مػػا بػػيف 

  .(α=0.05)عند مستوى الدلالة  ، وجميعيا قيـ ذات دلالة احصائية(0.78)و ( 0.38)بيف 

 الابداعي ثبات الاختبار

مػػف ثبػػات الاختبػػار تػػـ عرضػػو لممػػرة الأولػػى عمػػى عينػػة اسػػتطلبعية مػػف غيػػر أفػػراد عينػػة  لمتأكػػد    

وبعػػػد أسػػػبوعيف مػػػف التطبيػػػؽ الأوؿ للبختبػػػار قامػػػت الباحثػػػة  ،طالبػػػة( 24)الدراسػػػة بمػػػغ عػػػدد أفرادىػػػا 

ثػـ حسػبت الباحثػة معامػؿ ارتبػاط بيرسػوف بػيف التطبيػؽ  ،الثانية عمػى أفػراد العينػة نفسػيا بعرضو لممرة

الػػذي يشػػير إلػػى ( 0.91)بمػػغ معامػػؿ الارتبػػاط  إذ ،الثػػاني لاختبػػار التفكيػػر الإبػػداعيالأوؿ والتطبيػػؽ 

 . مرتفع لاختبار التفكير الإبداعي معامؿ ثبات
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 تصميم الدراسة       

 :تمثمت متغيرات الدراسة في الآتي 

 :  ولو مستوياف ىما ،إستراتيجية التدريس : المتغير المستقؿ . 1 

 (5Es)دورة التعمـ المعدلة إستراتيجية *                        

  الطريقة الاعتيادية*                        

 التحصيؿ : *  المتغيرات التابعة وتشمؿ . 2 

 التفكير الإبداعي *                                  

 .   التجريبيةى المجموعتيف الضابطة و وتـ تطبيؽ الاختبار القبمي والبعدي عم

 إجراءات الدراسة 

  :قامت الباحثة بالاجراءات الآتية 

 .الدراسة والعينة تحديد مجتمع -

 .تحديد الموضوعات قيد الدراسة -

وعرضيا عمى  .(3)ممحؽ  (5Es)دورة التعمـ المعدلة عداد خطة لمتدريس وفؽ إستراتيجية إ -

 .مجموعة مف المحكميف

عداد و  ،(2)محؽ الاختبار التحصيمي م تطوير -  .(1)اختبار التفكير الإبداعي ممحؽ ا 

، (KR-20)ريتشاردسوف  -معادلة كودرالتأكد مف ثبات الاختبار التحصيمي، حيث تـ استخداـ  -

 – test) عادة الاختبارا  باستخداـ طريقة الاختبار و وكذلؾ التأكد مف ثبات اختبار التفكير الإبداعي 

retest .) 
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، عمى مجموعتي الدراسة التحصيمي القبمي واختبار التفكير الإبداعي القبمي تـ تطبيؽ الاختبار -

 .    الظابطة والتجريبية ،ذلؾ قبؿ البدء بتدريس المجموعتيفو 

، لتدريس الموضوعات الصفية التي وقع عمييا الاختيار تـ التنسيؽ مع معممات المادة لمشعب -

، وحرصاً مف الباحثة عمى ضبط المتغيرات الدخيمة عدادىاإالمحددة وفؽ الخطط التدريسية التي تـ 

 .وسنوات الخبرة التدريسية ،عممات متكافئات في المؤىؿ العمميتـ اختيار م

 تـ تطبيؽ اختبار التحصيؿ البعدي واختبار ،لمعممات مف تدريس الدروس المحددةبعد انتياء ا -

 .بداعي البعدي عمى المجموعتيفالتفكير الإ

 .           ورصدىا في جداوؿ خاصةع البيانات جم -

 .(SPSS)حصائية المناسبة لإحصائياً باستخداـ الرزمة اإتحميؿ البيانات  -

 . استخلبص النتائج ومناقشتيا -
 المعالجة الإحصائية

 . ختبار فرضيتي الدراسة الصفريتيفلا المصاحب ـ تحميؿ التبايفاستُخد   -

 .  الاختبار التحصيميلحساب ثبات ( KR-20)ريتشاردسوف  -معادلة كودر استُخد مت -

ثبات اختبار التفكير  لحساب(  test – retest)  عادة الاختبارا  طريقة الاختبار و  استُخد مت -

 .باستخداـ معادلة بيرسوف للئرتباط  الإبداعي
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

 : صؿ عرضاً لمنتائج التي توصمت إلييا الدراسة وذلؾ عمى النحو الآتييتناوؿ ىذا الف     

عمى تحصيل  (5Es)معدلة إستراتيجية دورة التعمم الما تأثير  :النتائج المتعمقة بالسؤال الأول: أولاً 

 ؟دولة الكويتبطالبات الصف الخامس الابتدائي في مادة العموم 

المتوسطات الحسابية القبمية والبعدية والانحرافات  للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب         

باختلبؼ  دولة الكويتبطالبات الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العموـ تحصيؿ المعيارية ل

 يبيف ذلؾ( 3)والجدوؿ ( ، والطريقة الاعتيادية (5Es)معدلة دورة التعمـ ال)إستراتيجية التدريس 

 (3)الجدول 

القبمي طالبات الصف الخامس الابتدائي تحصيل حرافات المعيارية لالمتوسطات الحسابية والان
 المطبقة إستراتيجية التدريس حس ب دولة الكويتبفي مادة العموم  والبعدي

  إستراتيجية التدريس

 المطبقة
 العدد

 الاختبار البعدي الاختبار القبمي

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 6.20 24.21 3.55 6.79 24 الاعتيادية

 24 7.25 3.70 28.71 6.00 (5Es)معدلة دورة التعمم ال

 

أف المتوسط الحسابي لأداء الطالبات عمى الاختبار التحصيمي ( 3)يلبحظ مف الجدوؿ           

، (28.71)قد بمغ  (5Es) معدلةدورة التعمـ الالبعدي، المواتي درسف مادة العموـ باستخداـ إستراتيجية 
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وجاء بعده المتوسط الحسابي لأداء الطالبات المواتي درسف المادة نفسيا باستخداـ الطريقة الاعتيادية 

دلالة عند مستوى  االظاىر بيف المتوسطيف الحسابييف ذالفرؽ ولمعرفة ما إذا كاف (. 24.21)إذ بمغ 

يبيف نتائج ىذا ( 4)، والجدوؿ (ANCOVA) تـ إجراء تحميؿ التبايف المصاحب( α≤0.05)الدلالة 

 .التحميؿ

 (4)الجدول 

طالبات البعدي للمفرق بين متوسطى التحصيل ( ANCOVA)نتائج تحميل التباين المصاح  
 المطبقة إستراتيجية التدريس بحس  دولة الكويتبالصف الخامس الابتدائي في مادة العموم 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات

 درجات 

 يةالحر 

 متوسط

 المربعات

 قيمة 

 المحسوبة( ف)

 قيمة 

( ف)
 المجدولة

مستوى 
 الدلالة

 120.035 1245.847 1 1245.847 الاختبار القبمي

3.94 

0.000 

 *0.000 16.995 176.395 1 176.395 الإستراتيجية

    10.379 45 467.07 الخطأ 

      47 1889.312 المجموع 

   0.05> ح *              

التدريس بمغت  لإستراتيجيةبالنسبػة المحسوبة ( ؼ ) أف قيمة ( 4)الجدوؿ  يظير مف      

( α ≤ 0.05)حصائياً عند مستوى إوىذه القيمة دالة  ،(0.000)وبمستوى دلالة يساوي  ،(16.995)

مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات دلالة  ،(3.94)المجدولة التي بمغت ( ؼ)لأنيا أكبر مف قيمة

 دولة الكويتبطالبات الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العموـ تحصيؿ  تمتوسطاة بيف إحصائي
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عمى  تنصالتي ض الفرضية الصفرية الأولى وىذا يعني رف، باختلبؼ إستراتيجية التدريس البعدي

طالبات بيف متوسطى تحصيؿ ( α ≤ 0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  :أنو

معدلة دورة التعمـ الالمواتي درسف باستخداـ إستراتيجية بتدائي في مادة العموـ الصؼ الخامس الا

(5Es)ومف أجؿ معرفة عائدية الفروؽ فقد تـ . ، والطالبات المواتي درسف باستخداـ الطريقة الاعتيادية

 :الآتي (5)استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة وتظير النتائج في الجدوؿ 

 (5)الجدول 

طالبات الصف الخامس الابتدائي في تحصيل والأخطاء المعيارية لطات الحسابية المعدلة المتوس
 المطبقة إستراتيجية التدريس بحس  البعدي دولة الكويتبمادة العموم 

 إستراتيجية التدريس

 المطبقة
 العدد

 المتوسط

 الحسابي

 الخطأ

 المعياري

 0.66 24.54 24 الاعتيادية

 24 28.38 0.66 (5Es)معدلة دورة التعمم ال

 

 المعدؿ عمى اختبار التحصيؿ البعدي لمطالبات أفّ المتوسط الحسابي (5)يلبحظ مف الجدوؿ      

، وىو أعمى مف (28.38)قد بمغ  (5Es)معدلة دورة التعمـ الالمواتي درسف باستخداـ إستراتيجية 

، مما يعني (24.54)دية إذ بمغ المتوسط الحسابي لمطالبات المواتي درسف باستخداـ الطريقة الاعتيا

معدلة دورة التعمـ الكاف لصالح المجموعة التي درست باستخداـ إستراتيجية أف الفرؽ بيف المتوسطيف 

(5Es) عند مقارنة متوسطيا مع متوسط المجموعة التي تعممت باستخداـ الطريقة الاعتيادية. 
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ــا ــاني: ثاني ــائج المتعمقــة بالســؤال الث ــأثير :النت ــتعمم اإســت مــا ت ــة راتيجية دورة ال ــى  (5Es)لمعدل عم

 ؟دولة الكويتبطالبات الصف الخامس الابتدائي في مادة العموم  التفكير الإبداعي لدى

للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسطات الحسابية القبمية والبعدية والانحرافات المعيارية       

باختلبؼ  دولة الكويتبدائي في مادة العموـ طالبات الصؼ الخامس الابت لمتفكير الإبداعي لدى

 يبيف ذلؾ( 6)الجدوؿ ( ، والطريقة الاعتيادية(5Es)معدلة دورة التعمـ ال)إستراتيجية التدريس

 (6)الجدول 

طالبات الصف الخامس الابتدائي في مادة لمتوسطات والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية 
 إستراتيجية التدريس حس القبمي والبعدي بالتفكير الإبداعي  عمى اختبار دولة الكويتبالعموم 

 المطبقة

 إستراتيجية التدريس

 المطبقة
 العدد

 التفكير الإبداعي البعدي التفكير الإبداعي القبمي

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 7.85 12.92 5.60 7.54 24 الاعتيادية

 24 9.63 6.72 23.88 10.72 (5Es)معدلة رة التعمم الدو 

 

أف المتوسط الحسابي لأداء الطالبات المواتي درسف مادة العموـ ( 6)يلبحظ مف الجدوؿ           

عمى اختبار التفكير الإبداعي البعدي، قد بمغ  (5Es)معدلة دورة التعمـ الباستخداـ إستراتيجية 

الحسابي لأداء الطالبات المواتي درسف المادة نفسيا باستخداـ الطريقة ، وجاء بعده المتوسط (23.88)

دلالة  ولمعرفة ما إذا كاف الفرؽ الظاىر بيف المتوسطيف الحسابييف ذو، (12.92)الاعتيادية إذ بمغ 
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( 7)، والجدوؿ (ANCOVA)تـ إجراء تحميؿ التبايف المصاحب ( α≤0.05)عند مستوى الدلالة 

 .حميؿيبيف نتائج ذلؾ الت

 (7)الجدول 
طالبات الصف الخامس لمفرق بين متوسطى ( ANCOVA)نتائج تحميل التباين المصاح  

إستراتيجية  البعدي بحس عمى اختبار التفكير الإبداعي  دولة الكويتبالابتدائي في مادة العموم 
 المطبقة التدريس
 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات

 درجات 

 الحرية

 متوسط

 المربعات

 ة قيم

( ف)
 المحسوبة

 قيمة 

( ف)
 المجدولة

مستوى 
 الدلالة

اختبار التفكير 
 95.645 2759.927 1 2759.927 الإبداعي القبمي

3.94 

0.000 

 0.000 28.166* 812.768 1 812.768 الإستراتيجية

    28.856 45 1298.531 الخطأ 

      47 4871.226 المجموع 

 0.05> ح*                

التدريس بمغت لإستراتيجية بالنسبػة المحسوبة ( ؼ)يظير مف الجػدوؿ السابػؽ أف قيمة      

لأنيا أكبر ( α≤0.05)وىذه القيمة دالة عند مستوى  ،(0.000) دلالةالمستوى بمغ  إذ، (28.166)

مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  ،(3.94)المجدولة التي بمغت ( ؼ)مف قيمة 

عمى اختبار التفكير  دولة الكويتبطالبات الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العموـ  متوسطات
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الفرضية الصفرية الثانية التي  وىذا يعني رفض، البعدي باختلبؼ إستراتيجية التدريسالإبداعي 

بيف متوسطى التفكير ( α ≤ 0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  :عمى أنو تنص

دورة المواتي درسف مادة العموـ باستخداـ إستراتيجية طالبات الصؼ الخامس الابتدائي دى الإبداعي ل

، والطالبات المواتي درسف المادة نفسيا باستخداـ الطريقة الاعتيادية، ومف أجؿ (5Es)معدلة التعمـ ال

 (8)الجدوؿ معرفة عائدية الفروؽ فقد تـ استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة وتظير النتائج في 

 :الآتي

 (8)الجدول 

طالبات الصف الخامس الابتدائي عمى اختبار المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية ل
 المطبقة إستراتيجية التدريس حس التفكير الإبداعي البعدي ب

 إستراتيجية التدريس

 المطبقة
 العدد

 المتوسط

 الحسابي

 الخطأ

 المعياري

 1.11 14.22 24 الاعتيادية

 24 22.57 1.11 (5Es)معدلة دورة التعمم ال

 

المعدؿ عمى اختبار التفكير الإبداعي  أفّ المتوسط الحسابي (8)يلبحظ مف الجدوؿ             

، (22.57)لذ ثٍغ  (5Es)معدلة دورة التعمـ الالمواتي درسف باستخداـ إستراتيجية  البعدي لمطالبات

مطالبات المواتي درسف باستخداـ الطريقة الاعتيادية إذ بمغ وىو أعمى مف المتوسط الحسابي ل

كاف لصالح المجموعة التي درست باستخداـ مما يعني أف الفرؽ بيف المتوسطيف  ،(14.22)
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عند مقارنة متوسطيا مع متوسط المجموعة التي تعممت  (5Es)معدلة دورة التعمـ الإستراتيجية 

 .باستخداـ الطريقة الاعتيادية
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 الفصل الخامس

 الـدراسة مناقشـة نتـائج
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 الفصل الخامس

 الـدراسة مناقشـة نتـائج

لقػػػد تػػػـ اختبػػػار فرضػػػيات الدراسػػػة باسػػػتخداـ تحميػػػؿ التبػػػايف الأحػػػادي المصػػػاحب مػػػف الرزمػػػة 

 : الذي أظير النتائج الآتيةو  SPSS))الاحصائية لمعموـ الاجتماعية 

تحصيؿ  طبيف متوس( α  0.05)إحصائية عند مستوى الدلالة الاحصائية ة دلال ووجد فرؽ ذي -

   بإستراتيجية دورة التعمـ المعدلة مادة العموـتي درسف الخامس الابتدائي اللبالصؼ البات ط

(5Es ) المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية،  اللبتي درسفومتوسط تحصيؿ طالبات الصؼ نفسو

  .(5Es)التعمـ المعدلة  ولصالح إستراتيجية دورة

درجات  بيف متوسط (α  0.05)عند مستوى الدلالة الاحصائية  دلالة احصائية ووجد فرؽ ذي -

مادة العموـ  تي درسفاللب الإبداعي التفكيرالخامس الابتدائي عمى اختبار الصؼ  طالبات

طالبات الصؼ نفسو ل التفكير الإبداعيدرجات ومتوسط ( 5Es)بإستراتيجية دورة التعمـ المعدلة

 .(5Es) المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية، ولصالح إستراتيجية دورة التعمـ المعدلة درسف اللبتي

 :ما يأتي مناقشة لتمؾ النتائج  وفي       

عمى تحصيل طالبات الصف  (5Es)معدلة ر إستراتيجية دورة التعمم اليأثما ت: السؤال الأول 

 ؟دولة الكويتبالعموم  الخامس الابتدائي في مادة

عمػػػى تحصػػػيؿ  (5Es)إسػػػتراتيجية دورة الػػػتعمـ المعدلػػػة  عػػػف تفػػػوؽ تػػػأثيركشػػػفت نتػػػائج الدراسػػػة      
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، وقػد تُعػزى ىػذه النتيجػة الاعتياديػةمقارنة بالطريقة  طالبات الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العموـ

والتػػي تشػػتمؿ عمػػى خمػػس ( المعدّلػػة)اسػػية تراتيجية دورة الػػتعمـ الخمفاعميػػة التػػدريس باسػػتخداـ إسػػالػػى 

فالتػػدريس باسػػتخداـ إسػػتراتيجية دورة . لانشػػغاؿ والاستكشػػاؼ والتفسػػير والتوسػػيع  والتقػػويـا:مراحػػؿ ىػػي

عؿ مػع مػا تقدمػو المعممػة مػف التعمـ المعدلة يكوف عمى شكؿ أنشطة ومواقؼ ومشكلبت تزيد مف التفا

في تمحور التعمـ حػوؿ الطالبػات  أىميتيما التي تظير ولعػؿ لمرحمتي الانشغاؿ والاستكشاؼ. محتوى

، مما يزيد مف ىذا التفاعؿ، ويعزز فرصة التعمـ لدييف بتحفيز دافعيتيف وانتباىيف ورغبتيف في التعمـ

 ـ و  أمػػا مرحمػػػة التطبػػػيؽ فتقػػدـ . الوصػػوؿ  معػػاً إلػػى إجابػػات صػػحيحة عػػف التسػػاؤلات المطروحػػة مػػف ثػػ

اع مػداركيف ويعػزز ربػػط تعمميػف بالحيػاة اليوميػة والواقػع، ويُظيػر وظيفيػة موقفاً لمطالبػات يسػمح باتسػ

لػػييف، وىػػػذا فػػػي حػػػد ذاتػػو ابتعػػاد عػػػف التمقػػػيف والتقميػػػد الػػذي اعتادتػػو الطالبػػات فػػي إالمعرفػػة التػػي تقُػػدـ 

شػػامؿ ومصػػاحب لكػػؿ مرحمػػة مػػف مراحػػؿ  دورة الػػتعمـ الخماسػػية والتقػػويـ ضػػمف إسػػتراتيجية. التػػدريس

تقػػػػويـ آنػػػػي ومسػػػػتمر ومصػػػػاحب لعمميػػػػة الأف  حيػػػػثإلػػػػى التقػػػػويـ النيػػػػائي،  فضػػػػلًب عػػػػفيػػػػذ الػػػػدرس تنف

ممػا يقػدـ تغذيػة راجعػة فوريػة تسػاعد المعممػة فػي ، علبوةً عمى الملبحظة المستمرة لمطالبػات، التدريس

مػػػف خػػلبؿ تنفيػػذ الأنشػػػطة أو  تنفيػػذ الػػدرس وفػػؽ المسػػػار الػػذي يػػدعـ تحقيػػػؽ الأىػػداؼ المخطػػط ليػػا،

فرت بيئػػة ومواقػػؼ تعميميػػة تعمميػػة سػػاعدت الطالبػػات ا، وفػػي ضػػوء ىػػذه المراحػػؿ والاجػػراءات تػػو عػػدىاب

التػػػي اقتصػػػرت فػػػي اجراءاتيػػػا عمػػػى العػػػرض المباشػػػر  عمػػػى تحصػػػيؿ أفضػػػؿ مػػػف الطريقػػػة الاعتياديػػػة

 .لممحتوى، وعمى أساليب التقويـ الاعتيادية والتي تمثمت بتماريف الكتاب والاختبارات النيائية

   تشػػارلز وميمػػر ولقػػد جػػاءت ىػػذه النتػػائج منسػػجمة مػػع النتػػائج التػػي توصػػمت إلييػػا دراسػػة      

(Charles,.and Miller,1990)   إذ أشػػارت نتػػائج متوسػػطات درجػػات  المجمػػوعتيف التجريبيػػة 
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لصالح المجموعة التجريبية التي طبقت عمييا دورة  الضابطة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية وو 

والتػػي  ىػدفت إلػى استكشػاؼ ( Lord,1994) وانسجمت أيضػا مػع الدراسػة التػي قػاـ بيػا لػورد. مـالتع

أثػر التػػدريس بػدورة الػػتعمـ المعدلػة عمػػى التحصػػيؿ لمسػاؽ فػػي عمػـ البيئػػة مقارنػة بالطػػػريقة الاعتياديػػة، 

عمػػى  لتعمػػػـالتػػي درسػػػت بطريقػػة دورة ا فػػي التحصػػيؿ المجموعػػة التجريبػػػية تفػػوؽ فعػػوأسفػػػرت النتػػائج 

وانسػػػجمت  نتػػػائج الدراسػػػػة أيضػػػػاً مػػػػع نتػػػائج  .ة التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة الاعتياديػػػةالمجموعػػػة الضػػػابط

حوؿ أثر تطبيؽ دورة التعمػـ عمػػى التحصيػػؿ فػي مبحػث (David,1996) الدراسػة التػي قاـ بيا ديفيد 

إذ أشػػػارت نتائػػػػج ، ريسعمػػػوـ الأرض لطمبػػػة الصػػػؼ الثػػػامف مقارنػػػة مػػػع الطريقػػػة الاعتياديػػػة فػػػي التػػػد

الدراسػة إلى ارتفاع نسبة تحصيػؿ الطمبة الذيف درسػوا بتطبيػؽ دورة الػتعمـ لممفػاىيـ الجيولوجيػة مقارنػة 

فػروؽ ذات دلالة إحصائية لصػالح  بينت النتائج وجػود إذ، مع الطمبة الذيف درسوا بالطريقة الاعتيادية

 (2001)وتوافقػت مػع نتػائج دراسػة الكيلبنػي  .التعمـ التي درست باستخداـ دورة المجموعات التجريبية

دورة التعػػمـ المعػػدلة فػػي التحصػيؿ الدراسػي لطالبػات الصػؼ ػدفت إلػى تقصي أثػر إسػتراتيجية التػي ىو 

وكػػػاف نتائجػػػيا تفػػوؽ تحصػػيؿ طالبػػات ، الأوؿ الثػػانوي فػػي مػػػادة الأحيػػاء مقارنػػة بالطريقػػػة الاعتياديػػة

التػػػي ( 2003)الخوالػػػدة واتفقػػػت كػػػذلؾ مػػػع دراسػػػة  .ى الضػػػابطة فػػػي الأحيػػػاءالمجموعػػػة التجريبيػػػة عمػػػ

عمػى تحصػيؿ طمبػة الصػؼ ( دورة الػتعمـ المعدلػة)الى الكشؼ عػف تػأثير نمػوذج الػتعمـ البنػائي  تىدف

مػػػػف نتائجيػػػػا ارتفػػػػاع مسػػػػتوى التحصػػػػيؿ لصػػػػالح  تالأوؿ الثػػػػانوي العممػػػػي فػػػػي مػػػػادة الأحيػػػػاء، وكػػػػػان

غ لنبر و جاكمػػػاف ومػػػ دراسػػػة إلييػػػا  انسػػػجمت أيضػػػا مػػػع النتػػػائج التػػػي توصػػػمتو  . المجموعػػػة التجريبيػػػة

الأنظمػة  الػى مقارنػة أثػر التػي ىػدفت( Jackman,Molenberg & Brabson، 1990)وبرابسػوف 

عمػػى التحصػػيؿ  (والمحاكػػاة بػػالكمبيوتر ـ المعدلػػة،ودورة الػػتعم ،الاعتياديػػة) الإدراكيػػة وطرائػػؽ التػػدريس



76 
 

الح المجموعات وكػاف مف نتائجيا ارتفاع مستوى التحصيؿ لص .يمياء العامةفي مساقات مختبرات الك

كاتالينػػػػػػػػا فػػػػػػػػػي حيػػػػػػػػػف تعارضػػػػػػػػػت نتائػػػػػػػػػج ىػػػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػع نتائػػػػػػػػػج دراسػػػػػػػػػػة . التجريبيػػػػػػػػة الثلبثػػػػػػػػة

(2005،Catalina)  التػي ىدفت إلى تقصي فعالية إستراتيجية دورة التعمـ المعدلة فػي تحصػيؿ طمبػة

أشػػػػػارت النتائػػػػػج إلػػػػػى عػػػػدـ وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة  ارنػػػػة بالطػػػػػريقة الاعتػػػػػيادية،مق، الصػػػػؼ السػػػػابع

 .إحصػائية فػي تحصػيؿ طمػبة عينػة الدراسة تعػزى لإستراتيجية التدريػس

طالبات  التفكير الإبداعي لدىعمى  (5Es)معدلة ر إستراتيجية دورة التعمم اليأثتما  :السؤال الثاني

 ؟دولة الكويتبفي مادة العموم  الصف الخامس الابتدائي

 عمى التفكير الإبداعي (5Es)إستراتيجية دورة التعمـ المعدلة  عف تفوؽ تأثيركشفت نتائج الدراسة      

ويمكف إرجاع تفوؽ ، الاعتياديةمقارنة بالطريقة  البات الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العموـلط

لدى الطالبات إلى أف استخداـ دورة  التفكير الإبداعي ميةدورة التعمـ عمى الطريقة الاعتيادية في تن

الحوار والإقناع مف خلبؿ طرح الأفكار،  التعمـ أسيـ في تكويف بيئة صفية شجعت الطالبات عمى

كما أدى انخراط الطالبات في أنشطة البحث والاستكشاؼ، . وتقبؿ آراء بعضيف دوف نقد أو مقاطعة

لى ربط المتغيرات بعضيا ببعض، وصياغة الأسئمة التي ساعدت في  فيـ أعمؽ لتمؾ الأنشطة، وا 

والإلماـ بالموضوع المراد دراستو، مف خلبؿ جمع البيانات والمعمومات المتعمقة بو، والدقة في 

وكؿ ذلؾ يشكؿ بيئة خصبة ومحوراً لمتفكير  عرضيا وتحميميا بطريقة منطقية، وتقويميا بموضوعية؛

بالمعمومات، والأفكار الواردة في الكتاب  لطريقة الاعتيادية في التدريسمقابؿ ذلؾ تيتـ ا .الإبداعي

التي يُمكف أف تسيـ في تحقيؽ  اىتماـ كبير بالمناقشات والأنشطةالمقرر، وتمقينيا لمطالبات، دوف 

 .تفكير أفضؿ لدييف
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ميارات تنمية الاعتيادية في  الطريقةوكما يمكف تفسير سبب تفوؽ دورة التعمـ المُعدّلة عمى       

رجاعو إلى أفالتفكير الإبداعي  مرحمة التفسير شجعت الطالبات عمى الحوار ومناقشة الفرضيات  وا 

دورة التعمـ المُعدّلة تيتـ بتقديـ المعمومات والأفكار في  فإجراءات التدريس وفؽ. والتنبؤات التفسيرية

عميمات المرتبطة بموضوع الدرس، بالمفاىيـ والمبادىء والت بداية كؿ درس عمى شكؿ أسئمة تتعمؽ

مما شجع الطالبات عمى دراسة ىذه الأسئمة بعناية، وتحميميا وتصنيفيا، وتحديد أوجو الشبو 

والاختلبؼ بينيا، ومقارنتيا وربطيا بما لدييف مف أفكار ومعمومات، ومف ثـ كتابة فرضيات وتنبؤات 

 .وأسئمة تتعمؽ بالمادة العممية التي يدرسنيا

خلبؿ ما قامت بو الباحثة مف بحث متواضع لـ تستطع التوصؿ الى أية دراسة لدورة التعمـ  ومف     

لييا ىذه إالمعدلة عمى التفكير الإبداعي لمقارنتيا بنتائج الدراسة الحالية، الا أف النتائج التي توصمت 

ي الأدب النظري الدراسة حوؿ التفكير الإبداعي تتوافؽ وتنسجـ مع ما ورد حوؿ التفكير الإبداعي ف

أف  (2009سعادة،)حيث ورد في ، التربوي الذي تناوؿ التفكير الإبداعي والإستراتيجيات الداعمة لو

الافراد مف خلبؿ عممية التفكير الإبداعي يتعمموف الكثير عف طريؽ استخداـ كؿ مف التجربة 

مف التلبميذ اف يفكروا فاذا توقع المعمموف . والاكتشاؼ والتطبيؽ وطرح الاسئمة وتعديؿ الافكار

بطريقة إبداعية فاف عمييـ أف يعطوىـ الحرية لمتقصي والبحث والتأمؿ دوف الخوؼ مف الوقوع في 

نشطة لأكما ينبغي التخطيط الدقيؽ لعمميات التفكير الإبداعي وا. الاجابات الخاطئة أو غير المتزنة

ذا ما توفره إستراتيجية دورة التعمـ وى. الإبداعية كجزء مف الحصص المدرسية والانشطة التعميمية

لانشغاؿ والاستكشاؼ والتفسير والتوسيع والتقويـ، وما تتضمنو ا :المعدلة مف خلبؿ مراحميا الخمسة

طرح العديد مف الأسئمة التي أسيمت في إثارة تفكير تضمنت ىذه المراحؿ مف أنشطة تعميمية 



78 
 

النصوص العممية الواردة فييا، والتفاعؿ معيا، وتطمبت ىذه الأنشطة مف الطالبات قراءة . الطالبات

وتحميميا، واستنتاج ما فييا مف أفكار؛ وذلؾ لمحاولة التوصؿ إلى إجابات صحيحة للؤسئمة التي 

جات تتضمنيا تمؾ الأنشطة، وتفسيرىا بأسموب عممي، قائـ عمى بيانات ومعمومات دقيقة، واستنتا

 .صحيحة تدعـ التفكير الإبداعي

الدراسات السابقة لـ تبحث في تأثير إستراتيجية دورة التعمـ المعدلة عمى  أفمف الرغـ  وعمى      

في التفكير  إستراتيجية دورة التعمـ المعدلةبحثت في تأثير  التفكير الإبداعي إلا أف بعض الدراسات

: تعمـأثر التدريس باستخداـ دورتي ال" والتي تحمؿ عنواف ( 2006،الطراونة)مثؿ دراسة  الناقد

لممفاىيـ  المُعدّلة بتوكيد التعميؿ الفرضي التنبؤي والاعتيادية في فيـ طمبة المرحمة الأساسية العميا

وقد أظيرت نتائج ىذه الدراسة ، "في مادة الفيزياء في الأردف العممية وتنمية ميارات التفكير الناقد

عمى الطريقة الاعتيادية، وكما يرى  في تنمية التفكير الناقد إستراتيجية دورة التعمـ المعدلة تفوؽ

تطبيؽ ميارات التفكير  ىوأف التفكير الناقد ( 2009سعادة،)الوارد في ( Angelo,1995)انجمو

العميا مثؿ التحميؿ والتركيب وحؿ المشكلبت والاستنتاج والتقويـ، مما يقودنا الى أف ىذه الإستراتيجية 

مى تنمية ىذه الميارات والتي تُع د في ذات الوقت وما تحممو في طياتيا مف مراحؿ خمسة قادرة ع

 .   ميارات ميمة لتنمية التفكير الإبداعي
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 التـوصيـات 

فػػإف الباحثػػة توصػػي ، وفػػي ضػػوء مػػا تػػـ التوصػػؿ اليػػو، اعتمػػاداً عمػػى نتػػائج الدراسػػة واسػػتنتاجاتيا     

 :بالآتي

،  وكيفية إعداد خطط تدريسية فػي المعدلة ـالتعم يبو بدورةتدر اء إعداده و تعريؼ معمـ العموـ في أثن -

 .ضوئيا

الطمبػة  ، للبرتقاء بتحصػيؿلإبتدائيةستراتيجية دورة التعػمـ في تدريػس العمػوـ فػػي المرحمة اإاستخػداـ  -

 .وتنمية تفكيرىـ الابداعي

فػػي تدريػػػس سػػتراتيجية دورة التعػػػمـ المعدلػػة إإجػػػراء دراسػػات مماثػػػمة حػػػوؿ اسػػتخداـ ب توصػػي الباحثػػة -

، وتنػػػاوؿ متغيػػرات ولمػػػواد عممػػػية أخػػرى كالرياضػػيات العمػػوـ وتطبيقيػػا عمػػى مسػػتويات صػػفية مختمفػػة،

واكتسػػاب ميػػارة حػػؿ  ، كاكتسػػػاب ميػػارات التفكػػػير الناقػػد،تمػػؾ التػػي تناولتيػػا ىػػػذه الدراسػػػةأخػػػرى غيػػػر 

 .المشكلبت

الثلبثيػػػػة، والرباعيػػػػة، : لػػػػتعمـ المختمفػػػػةوتوصػػػػي الباحثػػػػة بػػػػإجراء دراسػػػػة مقارنػػػػة بػػػػيف أنػػػػواع دورات ا -

 .بتناوؿ أثرىا في التفكير الإبداعي والتحصيؿ في المواد العممية. والخماسية، والسباعية
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 المراجع
:المراجع العربية  

 

ـــعمم المعد( . "2007)أبورمػػاف، سػػناء عبػػدالله حسػػيف،  ـــس أثــر اســتخدام إســتراتيجية دورة الت ـــي تدري ــة ف ل
العـموم في اكتسـا  المفاىيم العممية وتنميـة الاتجاىـات العمميـة لـدى طمبـة المرحمـة الأساسـية 

 .أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة عماف العربية لمدراسات العميا، الأردف " .العميا في الأردن

المبنيَّـة ( المُعدَّلـة)جين لدورة التعمم أثر اسـتخدام أَنموذ" 2007 ). ) طػلبؿ يوسػؼ محمّد رجػب، أبو عمػاره
عمى إســتراتيـجيَّة بوليا لحلّ المُشـكلات والتسـاؤل الذاتي في التحصـيل وتنميـة القـدرة عمـى حـل 

 غيػر منشػورة أطروحػة دكتػوراه . "المشكلات اليندسية لدى طمبة المرحمة الأساسية فـي الُأردن

 .ردفالأ، جامعة عمّػػاف العربية لمدراسات العميا

أثػر اسػتخداـ اسػتراتيجية بوليػا القائمػة عمػى المنحػى البنػائي فػي مقػدرة طمبػة (.2005)خالػد محمػد، ، أبو لػوـ
، جامعة عػيف شػمس، مجمة القراءة والمعرفةالصؼ الثامف الأساسي عمى حؿ المسألة الرياضية،

 112-93، ص ص (46)ع

 الصػػؼ فػػي تػػدريس المفػػاىيـ الرياضػػية لتلبميػػذ ثػػر اسػػتخداـ دائػػرة الػػتعمـأ ".( 1993)محمػػد ربيػػع  إسػػماعيؿ،
المجمػد ، العدد الرابػع، ، كمية التربية بالمنيامجمة البحث في التربية وعمم النفس.  "عداديلإالأوؿ ا

 .16 – 1:السادس ص ص

اسـتخدام دائـرة الـتعمم و خريطـة المفـاىيم العمميـة المتضـمنة فـي موضـوعات "(. 1989)زينب محمػد  أميف،
 ".ثره في التحصيل المعرفي و الميارات العممية لدى تلاميذ الصـف السـابع الأساسـي القياس و أ

 .جامعة طنطا، كمية التربية، غير منشورة رسالة ماجستير

 .دار الفكر التربوي: القاىرة، معجم مصطـمحات التربية والتعميم(. 1980)أحمد زكي، ، بدوي
النسػػػخة العربيػػػة، ، يات عمـــم الـــنفس التربـــويأساســـ(. 1984)تػػػوؽ، محػػػي الػػػديف وعػػػدس، عبػػػد الػػػرحمف،

 .دار جوف ويمي لمنشر والتوزيع: نيويورؾ
التــدريس الفعــال (.  1983)خيػػري، ،وعبػػد المطيػػؼ ،ىيفػػاء ،وابوغزالػػو ،ذوقػػاف ،وعبيػػدات ،جػػرادات، عػػزت

 .دار الشروؽ لمنشر والتوزيع: اف عمّ . لتحسين العممية التربوية
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ة التعمم وخرائط المفاىيم في اكتسا  المفاىيم النحويـة وتـــنمي الإتجـاه اثر دور (. " 2115)جواد، ميسوف 
بغداد، أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة ابف رشد " .نحو المادة 

 

"( . 2006)الجػػواودة، مػػريـ عبػػد الػػدايـ، 
 

أثــر اســتراتيجية تدريســية بنائيــة قائمــة عمــى نمــوذج بــايبي فــي 

ساسية والاتجاىات نحو العموم لدى طمبة المرحمة الأساسية التحصيل العممي وميارات العمم الأ

، أطروحػػة دكتػػوراه غيػػر منشػػورة، جامعػػة عمػػاف العربيػػة لمدراسػػات العميػػا". مختمفــي دافــع الإنجــاز

 .الأردف 

الـ، ميرعبد سػػػ ات، سػػػ ـــدريس موضـــوعات مصـــممة وفـــق منحـــى الفـــروع  ."( 2005)الخريسػػػ ـــر ت أث
فـي اكتسـا  المفـاىيم الفيزيائيـة وعمميـات  Vم وأشـكال المتداخمة واستخدام كـل مـن دورة الـتعم
ـــة ـــة الثانوي ـــدى طـــلا  المرحم ـــم ل جامعػػػة عمػػػاف العربيػػػة أطروحػػػة دكتػػػوراه غيػػػر منئشػػػورة، " العم

 .لأردف، لمدراسات العميا
 .دار المسيرة لمنشر: عماف. تعميم العموم لمجميع( .  2005) خطايبة، عبد الله 

 
 ،قطػػػر ،مجمـــة  التربيـــة. مضػػػاميف الفمسػػػفة البنائيػػػة فػػػي تػػػدريس العمػػػوـ(. 1996)الخميمػػػي، خميػػػؿ يوسػػػؼ، 

(116)،255-271 . 

فاعميــة نمــوذج الــتعمم البنــائي فــي تحصــيل طمبــة الصــف الأول ." ( 2003)سػػالـ عبػػد العزيػػز عػػواد، الخوالػػدة، 
امعػة أطروحػة دكتػوراه غيػر منشػورة، ج. "الثانوي العممي في مادة الأحيـاء واتجاىـات الطمبـة نحوىـا 

 .عماف العربية، الأردف
ـــة منظـــور ابســـتمولوجي وتربـــوي (.1992)زيتػػػوف، حسػػػف حسػػػيف، وزيتػػػوف، كمػػػاؿ عبػػػد الحميػػػد  . البنائي

 .منشأة المعارؼ: لإسكندريةا
،. (1992)حسػػػػػػػف حسػػػػػػػيف  زيتػػػػػػػوف، ـــــــومدائػػػػػػػرة الػػػػػػػتعمـ طريقػػػػػػػة جديػػػػػػػدة فػػػػػػػي تػػػػػػػدريس العمػػػػػػػوـ ـــــــة العم  مجم

 .79 – 67ص ص (.2)،عالحديثة
 .عالـ الكتب: القاىرة. رؤية بنائية: تدريس العموم لمفيم(. 2002)الحميد زيتوف، كماؿ عبد 

دار الشػػروؽ : عمػػاف .  العمــوم النظريــة البنائيــة واســتراتيجيات تــدريس(. 2007)زيتػػوف، عػػايش محمػػود، 
 .الأردف ، لمنشر والتوزيع
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.منشورات جامعة قاريونس: بنغازي. نظريات التعميم( . 0996)سركز، خميؿ 
 

: ، عمػافتنظيمـات المنـاىج وتخطيطيـا وتطويرىـا(. 2001)عبػدالله محمػد ، وابػراىيـ، جودت أحمد، سعادة
 .دار الشرؽ لمنشر والتوزيع

 .الأردف.الشروؽ لمنشر والتوزيعدار : عماف ،تدريس ميارات التفكير( . 2009)سعادة، جودت أحمد، 

عمـ البنػػائي فػػي تنميػػة تحصػػيؿ طػػلبب ، فعاليػػة إسػػتراتيجية قائمػػة عمػػى الػػت(2004)خيريػػة رمضػػاف  سػػيؼ،
،كميػة التربية،جامعػة البحػريف، النفسـيةو مجمـة العمـوم التربويـة ، المرحمة المتوسطة فػي اليندسػة

 . 72-55: ص ص ،(3)،ع(5)ـ

دلالات صــدق وثبــات اختبــارات تــورانس لمتفكيــر الابــداعي، صــورة معدلــة "  ( .1983) الشػػنطي، راشػػد 
ماجسػتير غيػر منشػورة،  سػالةر  ." (  ) واختبـار الشـكل ( أ ) لمفظي لمبيئة الأردنية الاختبار ا
 .الجامعة الأردنية، الأردف

فػػي تػػدريس العمػػوـ فػػي تنميػػة التحصػػيؿ ( Seven ES)فعاليػػة النمػػوذج البنػػائي . (2003)صػػادؽ، منيػػر 
ــة .  وبعػػض ميػػارات عمميػػات الػػتعمـ لػػدى تلبميػػذ الصػػؼ الثػػاني الإعػػدادي بسػػمطنة عُمػػاف مجم

 .145: ، ص3ادس، ، المجمد السية العمميةالترب

فاعميـة برنـامج تعميمـي قـائم عمـى دورة الـتعمّم والعصـف الـذىني ( . "2007)صبحا، إبراىيـ خميؿ محمػد، 
ــة الأساســية لممفــاىيم الأخلاقيــة فــي التربيــة الإســلامية واتجاىــاتيم  فــي تحصــيل طمبــة المرحم

 .جامعة عماف العربية لمدراسات العميا،الأردف  أطروحة دكتوراه غير منشورة، ".نحوىا في الأردن
المُعدّلـة بتوكيـد التعميـل الفرضـي : أثر التدريس باستخدام دورتي التعمم( ." 2006)الطراونة، محمد حسػف 

لممفـاىيم العمميـة وتنميـة ميـارات  التنبؤي والاعتياديـة فـي فيـم طمبـة المرحمـة الأساسـية العميـا
ــد ــر الناق ــادة الفيز  التفكي ــي م ــي الأردنف ــاء ف جامعػػة عمّػػاف  .كتػػوراه غيػػر منشػػورة د أطروحػػة ".ي

 .،الأردف العربية لمدراسات العميا
: القػاىرة . أسالي  التعميم و التعمم وتطبيقاتيا فـي البحـوث التربويـة ( . 2001)عفت مصػطفى ، الطناوي

 .مكتبة الأنجمو المصرية
يس المســتندة عمــى دورة الــتعمم الخماســية فــي أثــر اســتراتيجية التــدر "  . (2010)الظفيػػري، سػػعود ىبػػاد 

تنميـــة ميـــارات البرىـــان اليندســـي لـــدى طـــلا  الصـــف التاســــع المتوســـــط واتجاىاتــــيم نحــــو 
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جامعػة عمّػاف العربيػة لمدراسػات  .غيػر منشػورة  رسػالة ماجسػتير " .الرياضيات فـي دولـة الكويـت
 .الأردف ،العميا

دار الفكػر : القػاىرة. الاتجاىـات الحديثـة فـي تـدريس العمـوم( . 2001)عبد السلبـ، عبػد السػلبـ مصػطفى،
 .       مصر. العربي

أثػػػر اسػػػتخداـ طريقػػػة الػػػتعمـ البنػػػائي فػػػي تػػػدريس الرياضػػػيات عمػػػى ( 2006)عبػػػدالقادر، عبدالقادرمحمػػػد 
، 9.مجمة تربويات الرياضـيات، التحصيؿ الدراسي و التفكير الناقد لدى طلبب المرحمة الثانويػة

 .216-125ص ص 

دار صػػفاء لمنشػػر :عمػػاف . أساســيات العمــوم والرياضــيات وأســالي  تدريســيا(. 2002)نبيػػؿ  عبػػد اليػػادي،
 . والتوزيع

البنائي لمـتعمم وحـل المشـكلات الإبـداعي فـي الـوعي : أثر استخدام نموذجي(. "2006)رائد محمػد  عميوه،
كلات لـدى طمبـة المرحمـة ما وراء المعرفي في قـراءة النصـوص العمميـة والقـدرة عمـى حـل المشـ

ــي ــي ضــوء أســموبيم المعرف ــا ف أطروحػػة دكتػػوراه غيػػر منشػػورة، جامعػػة عمػػاف  ".الأساســية العمي
 .،الأردف العربية لمدراسات العميا

فاعميــة برنــامج محوســ  فــي التربيــة الاســلامية عمــى تنميــة التفكيــر "( . 2006)العمػػري، عمػػر حسػػيف 
أطروحػة  ."بع الأساسي في الأردن واتجاىـاتيم نحـوهالابداعي والتحصيل لدى طمبة الصف السا

 .،الأردف دكتوراه غير منشورة، الجامعة الأردنية
 . 91، ص (29)ع .( رؤى تربوية)مجمة . تعميـ العموـ وتوظيؼ دورة التعمـ ( . 2009)الكرد، ىايؿ 

م لطالبــات الصــف الأول أثــر دورة الــتعمم المعدلــة عمــى التحصــيل فــي العمــو ( . "2001)الكيلبنػػي، فػػايزة عايػػد،
 . الأردف ، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية،عماف". الثانوي العممي

ــة ( . "2008)الممكػػاوي، نيػػى محمػػود أحمػػد،  ــى المشــكمة باســتخدام بيئ ــائم عم ــتعمم الق أثــر اســتراتيجية ال
تجاىـات نحـو العمـم وتنميـة ميـارات التفكيـر الابتكـاري والا   الوسـائط المتفاعمـة  فـي  التحصـيل

جامعػة عمػاف ، أطروحػة دكتػوراه غيػر منشػورة. "لدى طالبات المرحمة الأساسية العميا فـي الأردن
 .الأردف ، العربية لمدراسات العميا

. " فعالية استخدام دورة التعمم في تدريس الفيزياء لمصف الأول الثانوي( . " 1999)محمد، قابيؿ محمد 
 .مصر، جامعة المنوفية ،رسالة ماجستير غير منشورة
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، بحػػػػػوث تنميػػػػػة التفكيػػػػػر و القػػػػػدرة عمػػػػػى حػػػػػؿ المشػػػػػكلبت فػػػػػي مجػػػػػاؿ تعمػػػػػيـ (1997)المفتػػػػػي، محمػػػػػد أمػػػػػيف 
 .9، ص (45)،عدراسات في المناىج و طرق التدريس، تحميؿ نقدي، الرياضيات

. ردففاعميػػػة المعممػػػيف فػػػي تطبيػػػؽ نمػػػوذج بنػػػائي فػػػي تػػػدريس العمػػػوـ فػػػي الأ(. 2002)المػػػومني، إبػػػراىيـ 
 .35 -23، (1) 29،(العموم التربوية) دراسات

.دار وائؿ  :عماف .  فمسفات التربية. ( 2001)إبراىيـ  ، ناصر
 

أثر استخدام دورة التعمّم والمنظّم المتقدّم في اكتسا  المفاىيم ( . " 2007)اليلبلات، محمد عمي محمػد، 
يّة العميـا فـي مـدارس الثقافـة العسـكريّة النحويّة والتفكير الاستقرائي لدى طمبة المرحمة الأساسـ

 .،الأردف أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة عماف العربية لمدراسات العميا". في الأردن
 .دار الكتاب الجامعي: العيف .الأسالي  الحديثة في تدريس العموم (.2005)اليويدى، زيد 
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 اختبار التفكير الابداعي 
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 ................: ...................ســـم لاا

 : ...................................العـمــر

 : .................................المدرســة 

 : ...................................الصــف 

 : ..................................التــاريخ 

 : ................................اسم الفاحص 
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 تبارالتفكير الابداعياخ

 تعميمات  الاختبار

تتيح لك الأنشطة التي بين يديك الفرصة لأن تستخدمي خيالك في  :أختي الطالبة

 . توليد أفكار جديدة والتعبير عنيا بكممات

تذكري أنو لا توجد إجابات صحيحة وأخرى خاطئة، كما ىو الحال في كثير من 

طبيعة أفكارك وعدد الافكار التي يمكنك  الاطلاع عمىىو  ختبارات، لكن اليدفالا

مثيرة ، توليدىا، وستجدين ذلك ممتعاً، لذا حاولي أن تصمي إلى أفكار مشوقة

 .ذكية وغير مألوفة، لم يفكر بيا أحد سواك، للاىتمام

بيا، لكل منيا وقت محدد،  نمختمفة عميك أن تقومي اختباراتبين يديك ستة 

ذا نف. ل جيدبشك ىذا الوقت حاولي أن تستثمري ت أفكارك قبل إنقضاء الوقت دوا 

الذي  الاختبارتعميمات جديدة لتنفيذ  عطائكإ، عميك الانتظار حتى ختبارالمحدد للا

 .يميو

يان إلى توليد أفكار حفي بعض الأ ؤديي ختبارد الجموس والتفكير في الاإن مجر 

 .أخرى يمكن إضافتيا إلى الافكار السابقة

 

 مبدعةحة و أتمنى لك أعمالًا ناج
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  الأول ختبارالا
 ةــو الأسئمــتوجي  

وتتكيـف . جافـةو رطبـة، و بـاردة، و حارة، : تعيش النباتات والحيوانات في بيئات عديدة مختمفة      
وتكيفيا ىـذا ىـو عبـارة عـن بنيـة . مع البيئة التي تعيش فييا، وفقا لحاجات أساسية لا غنى عنيا

فيــي تحتـاج الــى ضـوء الشــمس  ،لمبقـاء حيــة فـي بيئتيـاأو سـموك يسـاعدىا عمــى تـأمين حاجاتيــا 
لتعيش وتنمو، فقد تكيَّفت أنواع عديدة من النباتات لتكون قادرة عمى تمقي ضوء الشمس، وتكيفت 

، وتكيف بعض الأشجار فـي الأمـاكن البـاردة عـن لماء لتطفو عمى سطح مياه الأنيارأوراق زنابق ا
وتكيفـت أشـجار الصـنوبر بأوراقيـا الرفيعـة المبطـاة بطبقـة . ق فقدان أوراقيا قبل حمول الشـتاءطري

 .شمعية مما يساعدىا عمى الاحتفاظ بالماء
    
 .ةيا باستخدام المعمومات المعطانع الاجابةاكبر عدد ممكن من الاسئمة التي يمكن  ياكتب

 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
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 ثـــاني ال ختبارالا

 تخمين الأسبا 

منـــاطق الـــردم الأرضـــي، وتــُـزرع فوقيـــا أشـــجار ايـــات فـــي مواقـــع محـــددة تســـمى تُطْمـــرُ معظـــمُ النف
، ولكــن تُطمــى الأرض قبــل وضــع النفايــات مكــان صــالحاً لأنشــطة البشــر مجــدداً ، ليصــبح الوأعشــا 

 التي لأجميا نقوم بيذا الاجراء ، ىل لك أن تخمني الأسبا  طبقة من الصمصال والمواد العازلةب
 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
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 ثالث ال ختبارالا
 تخمين النتائج 

تسرباً في أحد أجزاء ، اكتشف قبطان الناقمة أن ىناك مة نفط ضخمة تبُحر في وسط المحيطناق
 .، اكتبي أكبر عدد ممكن من النتائج التي قد تحدث  بعد ذلك ىذه الناقمة

 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
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  الرابعالاختبار 

 تحسين الإنتاج 

، وتجن  رمي المواد الضارة المنبعثة في الجو من وسائل الحفاظ عمى البيئة وحمايتيا تقميل كمية
فكري بأذكى الطرق والاقتراحات التي . ، وتفعيل عممية التدوير بشكل منظم النفايات عشوائياً ،

 .تحمي البيئة وتقمل من عمميات التموث الضارة بيا
 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
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 الخامس الاختبار

 الاستخدامات غير المألوفة

 .من النفايات والحفاظ عمى البيئة لمتقميل غير مألوفة عن طرق اقترحي
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  السادس الاختبار

 ...افترض أن  

دد ممكـن مـن ؟ اكتبـي اكبـر عـلا تستطيع أن تتكيف وتحمي نفسـيا افترضي ان الحيوانات الضعيفة
 الافكار والنتائج التي تترت  عمى ىذا الحدث كما تتخيمينو؟ 
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 (2)الممحق 
 الاختبار التحصيمي 

 
 
 
 
 
 
 

 



98 
 

 لائحــة مواصفــات الاختبار

 : ليدف العاما

ا حيػػػةً  مػػػف خػػػلبؿ توضػػػيح كيفيػػػة مسػػػاعدة بنيػػػة النباتػػػات والحيوانػػػات عمػػػى بقائيػػػ -

 . والتمويو التكيؼ

حػي عمػى البقػاء والاسػتمرار توضيح كيفية تأثير التغيرات البيئيػة فػي قػدرة الكػائف ال -

 . بالعيش

 :مفردات المحتوى

 ما البنى التي تساعد النباتات والحيوانات عمى البقاء حية؟ -

 كيف تؤثر التبيرات البيئية في قدرة الكائنات الحية عمى البقاء؟ -

 
النسبة 
 المئوية

 

 قتطبي
 

 فيم
 

 تذكر
 

 أىداف الدروس                
 الدروس               

 
57% 

 
9 

 
3 

 
8 

 

ما البنى التي تساعد النباتات 
 والحيوانات عمى البقاء حية؟

 
43% 

 
5 

 
2 

 
8 

 

كيف تؤثر التبيرات البيئية في قدرة 
 الكائنات الحية عمى البقاء؟

 المجموع 16 5 14 100%
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ةلأىــداف السموكيـا  
 

 :بعد دراسة الوحدة والقياـ بالأنشطة المطموبة سوؼ تكوف الطالبة قادرةً عمى أف

 (تذكر) .تُعر ؼ مفيوـ التكيؼ -1

 (تذكر) .تذكر ما يساعد البط عمى البقاء حياً في الماء -2

 (تذكر) .تسمي تكيفاً يساعد النباتات عمى البقاء حية في المناطؽ الجافة -3

 (تذكر) .بوجود عينيف عمى حامميف طويميف ؼ لمبقاء حياً تسمي حيواناً يتكي -4

 (تذكر) .تحدد كيفية حصوؿ عظاءة العفريت عمى الماء -5

 ( تذكر) .تعدد أىداؼ التمويو في مممكة الحيواف -6

 (تذكر) .تُعرّؼ مفيوـ التموث -7

 (تذكر) .تحدد معنى إعادة التدوير -8

 (تطبيؽ. )قاء عمى الحياةلتحديد نوع التكيؼ لمب اتستخدـ معرفتي -9

 (فيـ) .تعمؿ نمو أشجار الصنوبر في مناطؽ باردة -10

 (فيـ) .تفسر فقداف بعض الأشجار أوراقيا قبؿ فصؿ الشتاء -11

 (تطبيؽ) .تعيف أىداؼ التكيؼ لمنباتات لبقائيا حية مف صور معطاة  -14_12

 (تطبيؽ) .عطاةتعيف أىداؼ التكيؼ لمحيوانات لبقائيا حية مف صور م - 19 _15

 (تذكر) .الذي يتكيؼ بالألواف تحدد الحيواف -20

 (تذكر) .المحيط تذكر الحيواف الذي يتكيؼ بالتخفي كنمط اندماجي مع -21

 (فيـ) .لجوء حيوانات الودع إلى التمويو تفسر -22
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 (تطبيؽ) .المسؤوؿ عف التموث في صورة معطاة تعيف -23

 (تذكر) .ائصة المميزةطة خصاتُعرّؼ مفيوـ التموث بوس -24

 (تذكر) .تحدد أكثر العوامؿ مسؤولية عف تموث مياه الأنيار والبحيرات والمحيطات -25

 (تذكر) .تُعرّؼ الضبخاف -26

 (تطبيؽ) .تستخدـ معرفتيا في تحديد الرغبة لمحفاظ عمى التموث -27

 ( فيـ) .تستنتج أفضؿ وسيمة لمحفاظ عمى اليواء مف التموث -28

 (تذكر) .رمعنى مفيوـ إعادة التدويتحدد  -29

 (تطبيؽ) .تعيف الوسيمة الجيدة لحفظ الشواطئ مف التموث مف صورة معطاة -30

 (تطبيؽ) .تشير إلى عممية إصلبح الضرر الذي يسببو التموث في صورة معطاة -31

 (تذكر) .تعدد المصادر الطبيعية لمتموث -32

 (تذكر) .تذكر مصادر التموث البشرية -33

رموف النفايات في الملبعب مف معالجة مشكلبت التلبميذ الذيف ي المدرسةتستنبط طريقة تُمكّف  -34

 (تطبيؽ) .وحوليا

 (فيـ) .الناس لمبيئة لتخفيؼ تموث اليواءتستنتج طرؽ حماية  -35
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  :اسم الطالبة 
 

 
 

 تعليمات الاختبار
 

 : ػض٠ضرٟ اٌطبٌجخ 
ٌىً فمشح أسثؼخ ثذائً، ، ٚفمشح ِٓ ٔٛع الاخز١بس ِٓ ِزؼذد (35)٘زا الاخزجبس ِٓ  ٠زأٌفّ

فٟ ٚسلخ الإخبثخ اٌّشفمخ أِبَ ( ×)، فّب ػ١ٍه عٜٛ ٚظغ إشبسح ٚازذ فمػ ِٕٙب صس١ر

 :ِب ٠أرٟ ِثبي ػٍٝ رٌه ٚفٟ ،اٌسشف اٌذاي ػٍٝ الإخبثخ اٌصس١سخسلُ اٌفمشح ٚرسذ 
 

 :ٔغبْلإخشج افٟ ػ١ٍّخ اٌضف١ش ٠    -
 

 وغد١ٓلأأ ــ ا               

 ة ــ اٌىشثْٛ               

 ج ــ أٚي أ وغ١ذ اٌىشثْٛ               

 ثبٟٔ أ وغ١ذ اٌىشثْٛ -د               
 

فٟ ٚسلخ ( ×)فبٌّطٍٛة ٚظغ إشبسح . (د)ٌصس١سخ ٌٙزٖ اٌفمشح ٟ٘ اٌسشف فبلإخبثخ ا

 . أِبَ اٌشلُ اٌزٞ ٠ش١ش إٌٝ اٌفمشح( د)الإخبثخ اٌّشفمخ رسذ اٌسشف 

 ِغ أ١ِٕبرٟ ٌىٓ ثبٌزٛف١ك

  ثششٜ ٘جبد اٌظف١شٞ : اٌجبزثخ 
2009                                                                     
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 :اٌزى١ف ٘ٛ . 0
 
 

ىّٓ اٌىبئٓ اٌسٟ ِٓ الأذِبج فٟ ِس١طٗ. أ   .أٞ ٌْٛ أٚ شىً أٚ ّٔػ ٠ّ 
 .ٟ اٌشزبءزفع اٌّبء ف ث١ٕخ رغبػذ اٌىبئٓ اٌسٟ ػٍٝ. ة 
 .عٍٛن ٠غبػذ اٌىبئٓ اٌسٟ ػٍٝ اٌٛصٛي إٌٝ اٌغزاء. ج 
 .ث١ٕخ رغبػذ اٌىبئٓ اٌسٟ ػٍٝ رأ١ِٓ زبخبرٗ الأعبع١خ ٌٍجمبء ز١ب  . د 

 
 

 :ِب ٠غبػذ اٌجػ ػٍٝ اٌجمبء فٟ اٌّبء ٚخٛد . 2
 
 

 .غجمخ ع١ّىخ ِٓ اٌذ٘ٓ رسذ اٌدٍذ. أ 
 .١ٓزعبل١ٓ غ٠ٍٛ. ة 
 .ّبءص٠ذ ٠دؼً اٌش٠ش ػبصلا  ٌٍ. ج 
 .ِخبٌت ل٠ٛخ ث١ٓ اٌمذ١ِٓ. د 
 
 

 :ِب ٠غبػذ إٌجبربد ػٍٝ اٌزى١ف ٚاٌجمبء ز١خ فٟ إٌّبغك اٌدبفخ . 3
 
 

 .ثش٠خأٚساق إ. أ 
 .أٚساق ػش٠عخ. ة 
 .خزٚس لص١شح ٚػ١ّمخ. ج 
 .سشر اٌّبء. د 

 
 :ِثً  ،رزى١ف ثؼط اٌس١ٛأبد ثٛخٛد ػ١ٕ١ٓ ػٍٝ زب١ٍِٓ غ١ٍ٠ٛٓ . 4
 
  

 .                                                              ً اٌجسشف١.  أ            
 .عشغبْ اٌجسش. ة             
 .اٌؼٕىجٛد. ج             
 اٌذٌف١ٓ. د             
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 :رسصً ػظبءح اٌؼفش٠ذ ػٍٝ اٌّبء فٟ ِس١طٙب اٌج١ئٟ اٌدبف ِٓ . 5
 
 

 .ِبء اٌغ١ٛي. أ             
 .اٌّبء اٌّزدّغ ثؼذ اٌسفش .ة             
 .إٌذٜ. ج             
 .ِبء اٌّطش. د             

 
 :                                                            ب ِغبػذح ِٕٙ ،٠خذَ اٌز٠ّٛٗ ٘ذف١ٓ أعبع١١ٓ فٟ ٍِّىخ اٌس١ٛاْ . 6
 
 

                                                                                       . اٌفشائظ ػٍٝ الاصط١بد. أ       
 .اٌفشائظ ػٍٝ اٌزخفٟ. ة            
 .اٌعٛاسٞ ػٍٝ الاصط١بد .ج            
 .اٌعٛاسٞ ػٍٝ اٌزخفٟ. د            

 
 
 : فإْ ٘زٖ الإظبفخ ر ؼذّ  ،أ٠خ ِبدح ظبسح رعبف إٌٝ اٌٙٛاء أٚ اٌّبء أٚ الأسض . 7
 
 

 .ب  فرى١ّ  .أ 
ّٛ . ة   .ب  ثرٍ
 .ب  ر٠ّٛٙ. ج 
 .إػبدح رذ٠ٚش. د 
 
 

 :اٌّٛاد ِشّح ثؼذ ِشّح ٘ٛ  اعزؼّبي. 8
 
 

 .                                رى١ف. أ            
 .ر٠ّٛٗ. ة            
 .رٍٛس. ج            
 .إػبدح رذ٠ٚش. د            
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زى١فخ  أٚساق إٌجبربد اٌظب٘شح فٟ اٌصٛسح. 9  ِ: 
 
 

 .                                    ٌزٍمٟ ظٛء اٌشّظ. أ            
 .ٌٍسصٛي ػٍٝ اٌّبء. ة            
 .ٌٍسّب٠خ. ج            
 .ٌٍزخفٟ. د            

 
 
 
 
 

 : ِبػذارّٕٛ أشدبس اٌصٕٛثش خ١ذا  فٟ الأِبوٓ اٌجبسدح ٌلأعجبة ا٢ر١خ . 01
 
 

 .ْ أٚسالٙب رغمػ فٟ فصً اٌخش٠فلأ. أ            
 .ػش٠عخأٚسالٙب لأْ . ة            
 .ٌٛخٛد غجمخ خبسخ١خ شّؼ١خ. ج            
 .ٌزششر إٌذٜ ػٍٝ أٚسالٙب. د            

 
 

 :ِٓ الأشدبس أٚسالٗ فٟ فصً اٌشزبء ثٙذف  ػذد ٚف١ش٠فمذ . 00
 
 

 .زفع اٌّبء فٟ اٌشزبء. أ            
 .ش اٌّبء ٌٙب فٟ اٌشزبءافػذَ رٛ. ة            
 .ش اٌذفء اٌىبفٟ ٌٙبرٛاف. ج            
 .زّب٠زٙب ِٓ اٌس١ٛأبد آوٍخ الأٚساق. د            
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 : (04 -02)ثُ أخت ػٓ الأعئٍخ ِٓ  ،(4-0)رأًِ صٛس إٌجبربد اٌزب١ٌخ رٚاد الأسلبَ -
 
 
 
 
 
 
 
 
 

    
               0                                                                 2 

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                                   
 

               3                                                                 4   
                

 ٟ٘ اٌصٛسح راد  ،بغخ اٌسفبظ ػٍٝ اٌّبءعاٌزٟ رّثً اٌزى١ف ٌٍجمبء ز١خ ثٛ إٌجزخ. 02
 :       اٌشلُ       

 
 4. د                    3. ج                       2. ة                       0. أ      

 
 

 ٟ٘ اٌصٛسح راد  ،ش٠ك اخزضاْ اٌّبءٍجمبء ز١خ ػٓ غإٌجزخ اٌزٟ رّثً اٌزى١ف ٌ. 03
 :اٌشلُ      

 
 4. د                     3. ج                       2. ة                       0. أ     
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 :ِٓ اٌزى١ف ٘ٛ ( 0)٘ذف إٌجزخ اٌزٟ رّثٍٙب اٌصٛسح راد اٌشلُ . 04
 

 .رٍمٟ ظٛء اٌشّظ. أ               
 .اٌسفبظ ػٍٝ اٌّبء. ة               

 .اخزضاْ اٌّبء. ج               
 .اٌؼ١ش فٟ اٌّبء. د               

 
 :(09-05)  الأعئٍخ ِٓ ثُ أخت ػٓ ،( 5-0 )رأًِ صٛس اٌس١ٛأبد رٚاد الأسلبَ -

 
 
 

 
   
 
 
 
 
 
 

                   0                                                             2  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                   3                                                            4 
                                                                                                                    

                                                                             5      
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 ،بظ ػٍٝ اٌذفء ٚاٌسصٛي ػٍٝ اٌطؼبَاٌس١ٛاْ اٌزٞ ٠ّثً اٌزى١ف ٌٍجمبء ز١ب  ثبٌسف. 05
 :٘ٛ اٌزٞ رّثٍٗ اٌصٛسح راد اٌشلُ        

 
 

 4. د                  3. ج                    2. ة                0. أ        
 
 

 ٘ٛ   ،ثسّب٠خ إٌفظ ٚاٌسصٛي ػٍٝ اٌطؼبَاٌس١ٛاْ اٌزٞ ٠ّثً اٌزى١ف ٌٍجمبء ز١ب  . 06
 :اٌزٞ رّثٍٗ اٌصٛسح راد اٌشلُ        

 
 

 4. د                  3. ج                    2. ة                0. أ        
 
 

 ٘ٛ اٌزٞ  ،مبء ز١ب  ػٓ غش٠ك اٌؼ١ش فٟ اٌّبءاٌزٞ ٠ّثً اٌزى١ف ٌٍجاٌس١ٛاْ . 07
 :رّثٍٗ اٌصٛسح  راد اٌشلُ        

 
 

 4. د                  3. ج                    2. ة                0. أ        
 
 

 ٘ٛ اٌزٞ رّثٍٗ    ،ٌٍجمبء ز١ب  ػٓ غش٠ك زّب٠خ إٌفظاٌس١ٛاْ اٌزٞ ٠ّثً اٌزى١ف . 08
 :اٌصٛسح راد اٌشلُ        

 
 

 4. د                  3. ج                    2. ة                0. أ        
 
 

 :ِٓ اٌزى١ف ٌٍجمبء ز١ب  ٘ٛ( 5)٘ذف اٌس١ٛاْ اٌزٞ ٠ّثٍٗ اٌصٛسح راد اٌشلُ . 09
 
 

 .زّب٠خ إٌفظ. أ              
 .بظ ػٍٝ اٌذفءاٌسصٛي ػٍٝ اٌطؼبَ ٚاٌسف. ة              
 .اٌسصٛي ػٍٝ اٌطؼبَ ٚزّب٠خ إٌفظ. ج              
 .اٌسصٛي ػٍٝ اٌّبءٚزّب٠خ إٌفظ . د              
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 :اٌس١ٛاْ اٌزٞ ٠زى١ف ثبلأٌٛاْ ٘ٛ . 21

 
 

 .اٌعفذع الألشْ. أ 
 .اٌجػ. ة 
 .رئت اٌغبثبد. ج 
 .عجذ ػش. د 
 
 

 :٘ٛ  ،اٌطج١ؼٟ غ اٌّس١ػاٌس١ٛاْ اٌزٞ ٠زى١ف ثبٌزخفٟ وّٕػ أذِبخٟ ِ. 20
 
 

 .اٌعفذع الألشْ. أ 
 .اٌجػ. ة 
 .رئت اٌغبثبد. ج 
 .عجذ ػش. د 
 
 

دَع إٌٝ اٌز٠ّٛٗ . 22 َٛ  :ٚ٘زا ٠ؼٕٟ ثمبء اٌس١ٛاْ  ،رٍدأ ز١ٛأبد اٌ
 
 

 .ِزٕملا  إٌٝ أِبوٓ ثؼ١ذح ػٓ إٌّطمخ اٌزٟ ٠ؼ١ش ف١ٙب. أ 
 .ِزذ١ٌب  ِٓ عمٛف الأِبوٓ اٌّىزظخ ثٙب. ة 
 .ب  ٌلاصط١بد أٚ خٛفب  ِٓ الافزشاط ِز١مظ. ج 

 . فٟ اٌخٍف١خ اٌّّبثٍخ لأخغبِٙب ٌلأذِبج ِؼٙب. د  
 

 :رؼشّض اٌطبئش اٌّٛخٛد فٟ اٌصٛسح اٌّشفمخ ػٍٝ ا١ٌغبس إٌٝ اٌزٍٛس ثفؼً . 23
 
 

 .الإٔغبْ. أ 
 .زشائك اٌغبثبد.ة 
 .اٌجشاو١ٓ. ج 
 .الأِطبس. د 
 



019 
 

 
 :إٌٝ اٌج١ئخ ِٓ ٠ ؼشّف اٌزٍٛس ثأٔٗ وً ِب ٠عبف . 24

 
 

 .ِٛاد ظبسح. أ 
 .أعّذح ػع٠ٛخ. ة 
 .ثس١شاد اصطٕبػ١خ. ج 
ْ  . د   .شب٘مخ ِجب
 

 :ِب ٠ٍٛس ١ِبٖ الأٔٙبس ٚاٌجس١شاد ٚاٌّس١طبد   أوثش. 25
 
 

 .ٔفب٠بد إٌّبصي. أ 
 .اٌّصبٔغ. ة 
 .زشائك اٌغبثبد. ج 
 .اٌجشاو١ٓ. د 

 
 :اٌعجخبْ ٔٛع ِٓ اٌزٍٛس ٠سذس فٟ . 26

 
 

 .سضالأ. أ 
 .اٌّبء. ة 
 .اٌٙٛاء. ج 
 .اٌّجبٟٔ. د 
 

 
 :ثفؼً ( 0)ٚصً اٌزٍٛس إٌٝ اٌشبغئ اٌّّثً فٟ اٌصٛسح  راد اٌشلُ . 27

 
 

 .اٌجشاو١ٓ. أ 
 .زشائك اٌغبثبد. ة 
 .اٌّصبٔغ. ج 
 .إٌفػ. د 
 

                                                                                 0   
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 ،إرا وٕذ لش٠جب  ِٓ ِذسعزه فأْ أفعً ٚع١ٍخ ٌٍسفبظ ػٍٝ اٌٙٛاء ِٓ اٌزٍٛس ٘ٛ . 28

 :اٌز٘بة إٌٝ اٌّذسعخ       
 
 

 .ِغزخذِب  ثبص اٌّذسعخ. أ 
 .ِغزخذِب  ع١بسح أخشح. ة               

 .ِش١ب  ػٍٝ الألذاَ. ج 
 .ساوجب  دساخزه. د 
 
 

 ٚرؼٕٟ اعزخذاَ  ،١ًٍ ِٓ اٌزٍٛس إػبدح اٌزذ٠ٚش ٚع١ٍخ ِٓ ٚعبئً اٌزم ؼذّ ر  . 29
 :اٌّٛاد ٔفغٙب        

 
 

 .ِشّح ٚازذح. أ 
 .ِشّح ثؼذ ِشّح. ة 
 .ِشر١ٓ. ج 
 .ثلاس ِشاد. د 
 

 
ً  إٌبط  اٌّٛ. 31  :ػٍٝ ( 2)دْٚ فٟ اٌصٛسح راد اٌشلُ ٛخ٠ؼّ
 

 
 .سِٟ إٌفب٠بد ػٍٝ اٌشبغئ. أ 
 .رٕظ١ف اٌشبغئ ِٓ إٌفب٠بد. ة 
 .ػٍٝ اٌشبغئرد١ّغ إٌفب٠بد . ج 
 .سدَ إٌفب٠بد ػٍٝ أسض اٌشبغئ. د 

 
 
 

                                                                                         2                  
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 :إٌٝ ػ١ٍّخ ( 3)رش١ش اٌصٛسح  راد اٌشلُ . 30
 

 
 .ِؼبٌدخ اٌطبئش ِٓ اٌدشٚذ. أ 

  .خ آٌخغبعثٛإغؼبَ اٌطبئش . ة 
 .رٕظ١ف اٌطبئش ِٓ رغشة إٌفػ. ج 
 .لزً اٌطبئش ٌٍزخف١ف ِٓ ِؼبٔبرٗ. د 
 
 
 

                                                                        3 
 :ِٓ اٌّصبدس اٌطج١ؼ١خ ٌٍزٍٛس . 32

 
 

 .اٌزص١ٕغ. أ 
 .اٌجشاو١ٓ. ة 
 .اعزخذاَ اٌطبلخ. ج 
 .اٌّىجبد اٌّىشٛفخ. د 

 
 

 : ِبػذا ،ِٓ ِصبدس اٌزٍٛس ا٢ٌٟ . 33
 
 

 .اٌذساخبد. أ 
 .اٌمطبساد. ة 
 .اٌسشائك. ج 
 .اٌغ١بساد. د 
 
 
 
 
 
 

 
 



002 
 

 ٠ّىٓ ٌّذسعزٟ أْ رؼبٌح ِشىلارٕب إٌبردخ ػٓ سِٟ إٌفب٠بد فٟ اٌّلاػت ٚزٌٛٙب. 34
 : ِب ػذا ،ثب٢رٟ       

 
 .ٚظغ ِغزٛػجبد ٔفب٠بد فٟ ِزٕبٚي اٌد١ّغ. أ 

 .اٌزلا١ِز ثى١ف١خ اٌّسبفظخ ػٍٝ اٌّذسعخ ِٓ إٌفب٠بد رثم١ف. ة 
 .رٕظ١ُ ِدّٛػبد رٕظ١ف ِٓ اٌطٍجخ. ج 
 .سِٟ إٌفب٠بد فٟ أِبوٓ ِزخصصخ. د 
 

 
 :غخ رخف١ف ػذد عبػبد بعّب٠خ اٌج١ئخ ثخفط رٍٛس اٌٙٛاء ث٠ٛغزط١غ إٌبط ز. 35

 
 .اٌؼًّ. أ 

 .إٌَٛ. ة 
 .اٌم١بدح. ج 
 .الإٔزبج. د 

                           
 
 
 
 

                                            
       

 أزٙذ الأعئٍخ                                         
 ِغ أ١ِٕبرٟ ٌىٓ ثبٌزٛف١ك                                   
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 نمــوذج ومفتاح الإجابــة
 : جابة المرفؽلإجابة الصحيحة في نموذج الإؿ عمى اأماـ الفقرة وتحت الحرؼ الدا(x)ضع اشارة

 رمزالاجابة              
 رقم الفقرة

 

 أ
 

  
 

 ج
 

 د
1    × 
2   ×  
3 ×    
4  ×   
5   ×  
6   ×  
7  ×   
8    × 
9 ×    
11   ×  
11 ×    
12   ×  
13    × 
14 ×    
15    × 
16   ×  
17  ×   
18 ×    
19    × 
21 ×    
21   ×  
22   ×  
23 ×    
24 ×    
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 د جـ ب أ الفقرة
25  ×   
26   ×  
27    × 
28   ×  
29  ×   
31  ×   
31   ×  
32  ×   
33 ×    
34    × 
35   ×  
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 (3)الممحق 
 المعدلةالخطط التدريسية باستخدام استراتيجية دورة التعمم 
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ات
راء

إج
 

س
ري

لتد
ا

 
ال

ئل
سا

و
 

من
الز

 
    

    
عد
ب

 
هاء

لانت
ا

 
 من

س
در
ال

 
مل
وع

 
طة

نش
الأ

 
وبة

طل
الم

 
تس   

ون
ك

ال 
لبة
طا

 
در
قا

 ة
لى
ع

 
   

 :أن
ت 

تج
ستن

 
ف
كٌ

 
عد
سا
ٌ

 
ف
تكٌ

 
نى
ب

 
ت
انا
ٌو
لح
ا

 
لى
ع

 
ئها
بقا

 
 حٌة  

 فً
نها
وط

م
 

عً
طبٌ

ال
.

 

 
هيد

لتم
ا

  :
 هل

ت
ظر

ن
 

ما  
ٌو

 
بر
ع

 
ار
نظ
م

 
لى
إ

 
ًء

ش
 

عٌد
ب

 ؟ 
   
   
   
   

ك ر
ف

 ي
قط
ف

 
 فً

 أن
قر
ص
ال

 
 ىٌر

ٌاء
لأش

ا
 

ٌدة
لبع
ا

 
ما  
دائ

، 
   
   
   
   

من
و

 
ٌر
غ

 
جة
حا

 
لى
إ

 
ار
نظ
م

 ! 
   
   
   
   

صَر  
بَ

 
قر
ص
ال

 
حاد

ال
 

عده
سا
ٌ

 
لى
ع

 
ؤٌة

ر
 

ت
انا
ٌو
لح
ا

  
   
   
   
   

رة
صغٌ

ال
، 

ون
وٌك

 
لقا  
مح

 
 فً

ماء
لس
ا

.
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نش
الا
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ض
عر

 
رة
صو

 
ان
ٌو
لح

 "
ان
رط

س
 

حر
الب

 "
ثل
ٌم

 
ف
تكٌ
ال

 
اٌة
حم

ل
 

س
لنف
ا

.
 


 

ض
عر

 
رة
صو

 
ان
ٌو
لح

  "
بط
ال

 "
ثل
ٌم

 
ف
تكٌ
ال

 
ش
لعٌ
ل

 
 فً

ماء
ال

.
 

  


 
ض

عر
 

ور
ص

 
ثل
تم

 
ف
ختل

م
 

اع
نو
أ

 
ف
تكٌ
ال

 
ت
انا
ٌو
لح
ل

.
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ا

 
اٌة
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س

لنف
ا

.
 


 

ض
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ان
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ف

 
حر

الب
 "
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لٌم

 
ف
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اظ

حف
لل

 
لى

ع
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الد
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ص
لح
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ع

 
عام
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ا
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ان
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ت
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لٌم

 
ف
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ص
لح

ل
 

لى
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ماء
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اٌة
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و
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ال

 
ف
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نى

ب
 

 
ت

انا
ٌو

لح
ا

 
ٌها

ف
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لبة
طا

م
ال 

ت
لبا

طا
 

جٌه
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ب
 

ئلة
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ور

تد
 

 فً
هم

هان
أذ

 
ول

ح
 

لك
ت

 
ور

ص
ال
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نٌة
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ت
انا

ٌو
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ا
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 حٌة
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وط

م
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ا
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ءة
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ق

 
ٌن

حت
صف

ال
 :

92،
93 .
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ح
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ب
 

ت
انا

ٌو
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ا
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ع

 
ئها

بقا
 

.حٌة
 


 

ظة
لاح

م
 

ور
ص

ال
 

حة
صف

 :
92،

93 .
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ح
 

نى
ب

 
ت

انا
ٌو

لح
ا

 
لى

ع
 

ئها
بقا

 
.حٌة

 


 
جٌه

تو
 

ئلة
لأس

ا
 

تٌة
الآ
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ف

كٌ
 

ف
تكٌ

ٌ
 

ان
ٌو

ح
 

ان
رط

لس
ا

 
اٌة

حم
ل

 
سه

نف
 ؟ 

   
   

   
  

: 2س
ف

كٌ
 

ف
تكٌ

ٌ
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ال

 
ش

لعٌ
ل

 
 فً

ماء
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 ؟ 
   

   
   

  
: 3س

ف
كٌ

 
ف

تكٌ
ٌ

 
ت
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عنك
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ص

لح
ل

 
لى

ع
 

عام
لط

ا
 ؟ 

   
  

اٌة
حم

و
 

س
لنف

ا
؟ 

 

    


 
ءة

را
الق

 
 من

ب
كتا

ال
 

سً
در

الم
 

ظة
لاح

وم
 

ور
ص

ال
 

حقة
لمل

ا
 

ص
الن

ب
 

ئً
را

الق
.
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راء

إج
 

س
ري
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ا

 
ا

ئل
سا

لو
 

من
الز

 
    

 

 
   

   
   

   
: 4س

ف
كٌ

 
ف
تكٌ
ٌ

 
ٌل
ف

 
حر

الب
 

اظ
حف
لل

 
لى
ع

 
ء؟
ف
الد

   
   
  

ول
ص
لح
ول

 
لى
ع

 
عام

لط
ا

 ؟ 
   
   
   
   

: 5س
ف
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ظا
ع
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لعف
ا

 
اٌة
حم

ل
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لنف
ا

 
   
  

ول
ص
لح
ول

 
لى
ع

 
ماء
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؟ 

 

 
 

      


ت 
سر

ف
 تم ما 

افه
تش
اك

 
 فً

ول
جد

 
ص

خا
. 

    
 

ير
فس

الت
 : 


 

لبة
طا
م

 
ت
لبا
طا
ال

بت 
بئة
ع

 
ول

جد
ال

 
تً
الآ

 :
 

 
ان 
يو

لح
ا

 
جته

حا
 

سية
سا

الأ
 

لية
عم

 
ف

تكي
ال

 

ان
رط

س
 

حر
الب

 
اٌة 

حم
 

س
لنف
ا

.
 

ان
عٌن

 
ان
بتت
مث

 
لى
ع

 
ٌن
امل
ح

 
قبة
را
للم

.
 

بط
ال

 
ش
لعٌ
ا

 
 فً

ماء
ال

.
 

ش
رٌ

 
طى

مغ
 

بقة
بط

 
 من

ت
زٌ
ال

.
 

وت
نكب

ع
 

ئق
حدا

ال
 1 .

ول
ص
لح
ل

 
لى
ع

 
عام

ط
. 

2 .
اٌة
حم

ل
 

س
لنف
ا

.
 

- 
سج

ن
 

وط
خٌ

 
 من

ٌر
حر

ال
.
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ف

 
حر

الب
 

1 . 
اظ
حف
لل

 
لى
ع

 
فء

الد
. 

2 .
ول

ص
لح
ل

 
لى
ع

 
عام

لط
ا

.
 

- 
بقة
ط

 
كة
سمٌ

 
 من

هن
الد

 
ت
تح

 
جلد

ال
. 

- 
دام
تخ
اس

 
ب
نٌا
الأ

 
ول

ص
لح
ل

 
لى
ع

 
ار
مح

ال
.

 

ءة
ظا

ع
 

يت
فر

الع
 1.

اٌة
حم

 
س
لنف
ا

.
 

2.
ول

ص
لح
ل

 
لى
ع

 
ماء

ال
.

 
-

اك
شو

الأ
. 

شح
تر

 
دى

الن
 

لى
ع

 
جلد

ال
.

 

    


 
ول

جد
 

ول
ح

 
نى
ب

 
ت
انا
ٌو
لح
ا

 
عد
سا
ت

 
لى
ع

 
ئها
بقا
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ف
هدا

الأ
 

ات
راء

إج
 

س
ري

لتد
ا

 
ئل

سا
الو

 
من

الز
 

    


ت 
ص

خل
ست

 
ف
تكٌ
ال

 
دى

ل
 

ت
انا
ٌو
ح

 تم 
ص

ق
 

ها
ور

ص
 

 من
ت
جلا

م
.

 

سع
تو

ال
: 


 

ار
ض
إح

 
ت
جلا

م
 

من
ض
تت

 
ور
ص

 
ت
انا
ٌو
ح

 
لفة
خت
م

 
لى
إ

 
رفة

غ
 

ف
ص
ال

.
 


 

ص
ق

 
ور
ص

 
ت
انا
ٌو
لح
ا

 
 من

ت
جلا

الم
 

تً
ال

 تم 
ها
ار
ض
إح

.
 


 

ب
طل
ال

 
ال من

ت
لبا
طا

 
قها
صا

إل
 

لى
ع

 
ت
اقا
بط

 
لٌه
دلٌ

. 


 
ضع

و
 

رقة
و

 
صغٌ

 رة
صقة

لا
 

لى
ع

 
اقة
بط
ال

.
 


 

ابة
كت

 
وع

ن
 

ف
تكٌ
ال

.
 


 

رح
ش

ال 
لبة
طا

 
ف
تكٌ
ل

 
ان
ٌو
لح
ا

 
ود
وج

الم
 

 فً
قته
طا
ب

.
 

    


 
ت
جلا

م
 

من
ض
تت

 
ور
ص

 
ت
انا
ٌو
ح

.
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لتق
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 ًسم  ت 
ث
ثلا

 
ت
جا
حا

 
مة
مه

 
ئر
سا
ل

 
ت
انا
ٌو
لح
ا
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ف
كٌ

ت   
 لشك  

ٌنا
ع

 
ان
رط

لس
ا

 
ان
اللت

 
لى
ع

 
ٌن
امل
ح

، 
ٌفا  
تك

 
هذا

ل
 

ان
ٌو
لح
ا

 ؟ 


 
كر
اذ

 ي
عً

نو
 

ف
تكٌ

 
ان
عد
سا
ٌ

 
بط
ال

 
لى
ع

 
قاء
الب

 
 حٌا  

 فً
ماء

ال
؟ 

 


 
وقع

ت
ً 

وع
ن

 
ف
تكٌ
ال

 
ود
وج

الم
 

دى
ل

 
ت
انا
ٌو
لح
ا

 
تً
ال

 
ش
تعٌ

 
 فً

ت
خا
منا

 
رة
حا

 
افة
وج

 
؟ جدا  
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ات
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إج
 

س
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من

الز
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ب

 
هاء

لانت
ا

 
 من

س
در
ال

  
   

مل
وع

 
طة

نش
الأ

 
وبة

طل
الم

  
تس   

ون
ك

ال 
لبة
طا

 
در
قا

 ة
لى
ع

 
   

 :أن


ت 
تج
ستن

 
لٌة
عم

 
وٌه

لتم
ا

  
  

   
  

تً
ال

 
عد
سا
ت

 
ض

بع
  

   
   
 

ت
انا
ٌو
لح
ا

 
لى
ع

 
ف
تكٌ
ال

 
   
  

 فً
طها

حٌ
م

 
عً

طبٌ
ال

.
  

هيد
لتم

ا
  :

ار
ض
إح

 
رة
ست

 
وٌه

تم
 

تً
كال

 
ٌها
رتد

ٌ
 

ون
ٌاد
ص
ال

 
لى
إ

  
   
   
   
  

رفة
غ

 
ف
ص
ال

 .
بر
أخ

ال 
ت
لبا
طا

 
 أن

ٌن
ٌاد
ص
ال

 
ون

رتد
ٌ

  
   
   
   
  

ب
ثٌا

 
وٌه

تم
 

هم
عد
سا
لت

 
لى
ع

 
اج
دم
لان
ا

 
 فً

هم
ٌط
مح

  
   
   
   
  

ما  
تما

 ،
 كما

ت
انا
ٌو
لح
ل

 
رو

ف
 أو 

ش
رٌ

 
 مما

عل
ٌج

 
  من

   
   
   
  

ب
صع

ال
 

لى
ع

 
ري

ضوا
ال

 أو 
س
رائ

الف
 

تها
ؤٌ
ر

.
 

 
ٌقة 2  
دق

  

 
غال

نش
الا

 : 


 
ض

عر
 

ور
ص

 
ت
انا
ٌو
لح
ا

 
الآ

:  تٌة
صا

الع
 

شٌة
لما
ا

 ،
ٌن
تن

 
حر

الب
 

قً
ور

ال
، 

 سبد
 فً

ش
ع

 ،
دع
ضف

ال
 

رن
لأق
ا

 ،
ب
ذئ

 
ت
ابا
الغ

 ،
قع
قوا

 
دع
الو

 ،
ف
عو

سر
 

رقة
الو

 
ٌتة
الم

.
 


 

ض
عر

 
طا
ب

 قة
ف
رٌ
تع

 
وم
مفه

ل
 

وٌه
لتم
ا

 
ث
حٌ
ب

 
ها
را
ٌ

 
ٌع
جم

 
ت
لبا
طا
ال

.
 

  


 
ض
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ور
ص

 
ت
انا
ٌو
ح

.
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بط

 
ف
رٌ
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ال 
ت
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ظة

لاح
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ور
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ال

 
ف
ص
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ب

 
ت
انا
ٌو
لح
ا

 
ٌها
ف
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ٌع
شج

ت
ال 

ت 
لبا
طا

لى
ع

 
رح

ط
 

ئلة
أس

 
ور
تد

 
 فً

هم
هان

أذ
 

ول
ح

 
لك
ت

 
ور
ص
ال

.
 

 

 
 

  
 

 


ت 
ف
تش
ك

 
ف
كٌ

 
عد
سا
ٌ

 
وٌه
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ا

 
ت
انا
ٌو
لح
ا

 
لى
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باء
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 من
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ال
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ف
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ا
 : 
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ق

 
ٌن
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صف

ال
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94،
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ول
ح

 
وٌه

تم
 

ت
انا
ٌو
لح
ا

 
تها
ماٌ
لح

 
 من

ري
ضوا

ال
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ظة

لاح
م

 
ور
ص
ال

 
حة
صف

 :
94،

95 .
ول

ح
 

وٌه
تم

 
ت
انا
ٌو
لح
ا

 
تها
ماٌ
لح

 
 من

ري
ضوا

ال
.

 


 
ءة
را
ق

 
وم
مفه

 
ف
تكٌ
ال

 
 من

اقة
بط

 
ت
عد
أ

 
بقا  
مس

.
 


 

جٌه
تو

 
لأس

ا
 ئلة

تٌة
الآ

 :
 

   
   
   
   
  

 ما: 1س
وٌه

لتم
ا

 ؟ 
   
   
   
   
  

: 2س
ف
كٌ

 
عد
سا
ٌ

 
وٌه

لتم
ا

 
صا

الع
 

شٌ
لما
ا

 ة
لى
ع

  
   
   
   
   
   
   
   
 

باء
خت
الا

 ؟ 
ف
كٌ

 
دل
ست
ت

 
لى
ع

 
لك
ذ

 ؟ 
   
   
   
   
  

: 3س
 ًصف

وٌه
تم

 
ٌن
تن

 
حر

الب
 

قً
ور
ال

 ؟ 
 

    


 
ءة
را
الق

 
 من

ب
كتا
ال

 
سً

در
الم

 
ظة

لاح
وم

 
ور
ص
ال

 
حقة
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ا

 
بال

ص
ن

 
ئً
را
الق

.
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ف
كٌ
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 فً

ش
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ري
ضوا

ال
 ؟ 

- 
ض

عر
 

رة
صو

 
دع
ضف

 
سم
ال

 
لً
لنٌ
ا

 
 ذي

ان
لألو

ا
 

هٌة
زا
ال

 
رة
صو

و
 

دع
ضف

 
مر
ن

 
وه
مم

 
ٌها
مو
ت

 
ٌدا  
ج

 
 ثم

أل
اس

ال 
ت
لبا
طا

 
ال
سؤ

ال
 

لً
لتا
ا

 : 
 

   
   
   
  

: 5س
 أي

 من
ٌن
دع
ضف

ال
 

قل
ٌ

 
ال
حتم

ا
 

 أن
راه

ت
  

   
   
   
   
   
   
  

ري
ضوا

ال
 ؟ 

   
   
   
   

 ما: 6س
مط

الن
 

ذي
ال

 
عد
سا
ٌ

 
ب
ذئ

 
ت
ابا
الغ

 
لى
ع

  
   
   
   
   
   
   
  

فً
تخ
ال

 
ٌن
ب

 
ار
شج

الأ
 ،

لل
تس
وال

 
لى
إ

 
سته

رٌ
ف

 ؟ 
   
   
   
   

: 7س
ف
كٌ

 
مً

تح
 

ت
انا
ٌو
ح

 
قع
قوا

 
دع
الو

 
سها

نف
   ؟ 

   
   
 

   
   
   
   
 

ف
عو

سر
 

رقة
الو

 
ٌتة
الم

؟ 
 

 
 

  


ت 
ص

خل
ست

 
ف
هدا

أ
 

وٌه
لتم
ا

 
 فً

كة
ممل

 
ان
ٌو
لح
ا

 
ول

جد
ب

 
ص

خا
.

 

ير
فس

الت
 : 


 

لبة
طا
م

 
ت
لبا
طا
ال

 
بئة
بتع

 
ول

جد
ال

 
تً
الآ

  :
 

ان
يو

لح
ا

 
لية

عم
 

ويه
لتم

ا
 

ف
هد

ال
 

صا
الع

 
شية

لما
ا

 
 

 
ين

تن
 

حر
الب

 
قي

ور
ال

 
 

 
 سبد

 في
ش

ع
 

 
 

ئب
ذ

 
ات

غاب
ال

 
 

 
دع

ضف
ال

 
رن

لأق
ا

 
 

 
قع

قوا
 

دع
الو

 
 

 
ف

عو
سر

 
قة

ور
ال

 
يتة

الم
 

 
 

   


 
ول

جد
 

ول
ح

 
وٌه

تم
 

ت
انا
ٌو
لح
ا

 
 من

ري
ضوا

ال
.
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ئق 
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ف
هدا

الأ
 

ات
راء

إج
 

س
ري

لتد
ا

 
ئل

سا
الو

 
من

الز
 

    
 


ت 

تج
ستن

 
وٌه

لتم
ا

 
دد
متع

 
ض

را
لأغ

ا
 

ض
لبع

 
ت
انا
ٌو
لح
ا

.
 

سع
تو

ال
: 


 

ض
عر

 
رة
صو

 
ت
انا
ٌو
لح

 
ددة

متع
 

ضها
را
أغ

 
 من

وٌه
لتم
ا

 
 :

باء
حر

، 
وط

طب
إخ

، 
ار
حب
ال

.
 


خب 
إ

ال ار
ت
لبا
طا

 
ف
كٌ

 
ان
ك

 
ود
لهن
ا

 
مر
لح
ا

 
ون

وه
ٌم

 
هم
فس
أن

 
ٌاد
صط

لا
 

ان
ٌر
الث

.
 


 

لبة
طا
م

ال 
ت
لبا
طا

 
ظة

لاح
بم

 
ور
ص
ال

 ثم ،
جٌه

تو
 

ئلة
لأس

ا
 

لٌة
لتا
ا

 : 
:  1س

دم
ٌخ

 
وٌه

لتم
ا

 
ٌن
هدف

 
ٌن
سٌ
سا
أ

 
 فً

كة
ممل

  
   
   
  

ان
ٌو
لح
ا

 ما، 
 ؟ هما

: 2س
ف
كٌ

 
ون

ٌك
 

ض
بع

 
وٌه

لتم
ا

 
ف
وال
م

 
دقة

ب
 

زء
لج

  
   
   
  

ٌن
مع

 
 من

ٌط
مح

 
لح
ا

ان
ٌو

 ؟ 
   
   
  

 ما: 3س
ف
راد

الم
 

مة
لكل

 
وٌه

تم
 ؟ 

ف
كٌ

 
بق
نط
ٌ

 
لك
ذ

   
   
   
   
   
   

لى
ع

 
ار
حب
ال

؟ 
 

  
 

  


 
ور
ص

 
ت
انا
ٌو
ح

 
ٌر
غ

 
ودة

وج
م

 
 فً

س
در
ال

.
 

   
  

15
 

ٌقة
دق

  

 
 

ويم
لتق

ا
 : 

 


 
كر
اذ

 ي
لاثة

ث
 

ثلة
أم

 
 عن

وٌه
لتم
ا

.
 

ف ر 
ع

ً 
وٌه

لتم
ا

. 
 

 
  5

ئق 
دقا
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ف
هدا

الأ
 

ات
راء

إج
 

س
ري

لتد
ا

 
ئل

سا
الو

 
من

الز
 

 
 


 له 

كن
ٌم

 
اج
تنت
لاس

ا
 

ولة
سه

ب
 

 إذا
ان
ك

 
ان
ٌو
ح

 ما 
سة
رٌ
ف

   
   
   

 أو
رٌا  

ضا
 

رد
مج

ب
 

 أنه
وه
مم

 
ٌدا  
ج

 ؟ 
ف
كٌ

 
فس  
ت

 ير
لك
ذ

 ؟ 


 ًسم   
انا  
ٌو
ح

 
عا  
شائ

 
جأ
ٌل

 
لى
إ

 
وٌه

لتم
ا

. 


 إن 
ان
ك

 
ان
ٌو
لح

 
ثل
م

 
ان
ٌو
ح

 
دَع
الوَ

 
وٌه

تم
 

اٌة
غ

 
 فً

صٌة
خا
ال

، 
 هل

انه
مك
بإ

 
قل
لتن
ا

 
ان
بأم

 
لى
إ

 
حاء

 أن
عد ة

 
 فً

طقة
لمن
ا

 
تً
ال

 
ٌعٌ

 ش
ٌها
ف

 ؟ 
ذا؟
لما

 


 
ف
كٌ

 
ون

ٌك
 

وٌه
تم

 
ض

بع
 

ت
انا
ٌو
لح
ا

 
دد
متع

 
ت
اٌا
الغ

 ؟ 
عط

أ
 

ثلة
أم
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س
در

ال
 

ني
لثا

ا
  /

ف
كي

 
ثر

تؤ
 

ات
يّر

لتغ
ا

 
ئية

لبي
ا

 
 في

رة
قد

 
ات

ائن
الك

 
حية

ال
 

لى
ع

 
ء؟

بقا
ال

  (
صة

لح
ا

 
عة

راب
ال

 ) 

ادة
الم

  :
وم

عل
   

   
وع

ض
مو

ال
  :

ات
ير

لتغ
ا

 
 في

واء
اله

 
اء

الم
و

 
ض

لأر
وا

   
   

ف
ص

ال
  :

س
خام

ال
 

ئي
تدا

لاب
ا

 

سة
در

الم
 

   
  .

...
...

...
...

...
...

...
...

...
...

...
...

.. 
:

وم
الي

 
   

   
   

   
   

...
...

...
...

...
 :

يخ
تار

ال
 

...
...

...
...

...
. :
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ف
هدا

الأ
 

ات
راء

إج
 

س
ري

لتد
ا

 
ئل

سا
الو

 
من

الز
 

    
    

عد
ب

 
هاء

لانت
ا

 
 من

س
در
ال

  
   

مل
وع

 
طة

نش
الأ

 
وبة

طل
الم

  
تس   

ون
ك

ال 
لبة
طا

 
در
قا

 ة
لى
ع

 
   

 :أن


ت 
بر
ع

 
 عما

ور
ٌد

 
 فً

هنه
ذ

 ا
عد
ب

 
هدة

شا
م

 
دد
ع

 
 من

ور
ص

 
ت
را
تغٌ
ال

 
  فً

   
   
 

هوا
ال

 ء
ض

لأر
وا

   
   
   
 

ماء
وال

.
 

 
هيد

لتم
ا

  :
 هل

ت
شٌ
م

 
ما  
ٌو

 
لى
ع

 
طئ

شا
 

حر
الب

 
ت
رأٌ

و
 

سا  
كٌا
أ

   أو 
   
   
   
  

ها
ٌر
غ

 
 من

ت
ملا

مه
ال

 
فٌة
طا

 
لى
ع

 
جه
و

 
ء؟
لما
ا

 
   هل

   
   
   
   

ت
رأٌ

 
ما  
ٌو

 
انا  
بخ
ض

 
مر
أس

 
لقا  
عا

 
وق

ف
 

دٌن
م

 ؟ ة
ٌن
أ

  
   
   
   
   

ث
حد

 
ٌر
لتغ
ا

 
 فً

الة
لح
ا

 
لى
لأو

ا
 ؟ 

   
   
   
   

 ًوف
الة
لح
ا

 
نٌة
لثا
ا

 ؟ 
اذا
وم

 
كن

ٌم
 

 أن
مً

تس
 

لً
شك

  
   
   
   
   

ٌر
لتغ
ا

 
ٌن
صل

حا
ال

؟ 
 

 
   4

ئق 
دقا

 

 
غال

نش
الا

 : 


 
ض

عر
 

ٌن
رت
صو

ال
 

ٌن
تٌت
الآ

  :
رة
صو

 
ان
بخ
ض
ال

 
وق

ف
 

ٌنة
مد

، 
رة
صو

و
 

ئر
طا
ل

 
لق
ع

 
 فً

كة
شب

 
كٌة

ستٌ
بلا

. 


 
ض

عر
 

اقة
بط

 
ف
رٌ
تع

 
ان
بخ
ضُّ
لل

 .
 


 

لبة
طا
م

ال 
ت
لبا
طا

 
ظة

لاح
بم

 
ور
ص
ال

 
ف
ص
وو

 ما 
هد
شا
ٌ

.نه
 

  


 
ض

عر
 

ور
ص

.
 


 

اقة
بط

 
ف
رٌ
تع

.
 

  10
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ف
هدا

الأ
 

ات
راء

إج
 

س
ري

لتد
ا

 
ئل

سا
الو

 
من

الز
 

 
 


 

ٌع
شج

ت
ال 

ت
لبا
طا

 
لى
ع

 
رح

ط
 

ئلة
أس

 
ور
تد

 
 فً

هم
هان

أذ
 

ول
ح

 
لك
ت

 
ور
ص
ال

. 
 

 
 

     


ت 
ف
تش
ك

 
ف
كٌ

 
كن

ٌم
 

ت
را
تغٌ
لل

 
 فً

واء
اله

 
ض

لأر
وا

 
ماء

وال
 

 أن
ثر
تؤ

 
 فً

ت
اتا
لنب
ا

 
ت
انا
ٌو
لح
وا

. 
 

 

 
ف

شا
لاكت

ا
 : 

 
ءة
را
ق

 
حت
صف

ال
: ٌن

97،
98 .

ول
ح

 
ت
را
تغٌ
ال

 
 فً

واء
اله

 
ض

لأر
وا

 
ماء

وال
.

 
 

ظة
لاح

م
 

ور
ص
ال

 
حة
صف

 :
97،

98 .
ول

ح
 

ت
را
تغٌ
ال

 
 فً

واء
اله

 
ض

لأر
وا

 
ماء

وال
.

 
 

ءة
را
ق

 
وم
مفه

 
ان
بخ
ضُّ
ال

 
 من

اقة
بط

 
ت
عد
أ

 
بقا  
مس

،
 

 أو
 من

رة
صو

ال
 

حة
صف

 
97.

 
 

جٌه
تو

 
ئلة
لأس

ا
 

تٌة
الآ

 :
 

   
   
   
  

: 1س
رفت

ع
 ن  

بقا  
مس

 
 أن

ت
ٌفا
لتك
ا

 
 فً

ت
اتا
لنب
ا

  
   
   
   
   
   
   
 

ت
انا
ٌو
لح
وا

 
ها
عد
سا
ت

 
لى
ع

 
قاء
الب

 
ة  حٌَّ

   فً
   
   
   
   
   
   
 

طها
حٌ
م

 
عً

طبٌ
ال

، 
   

   
  

 

    


 
ءة
را
الق

 
 من

ب
كتا
ال

 
سً

در
الم

 
ظة

لاح
وم

 
ور
ص
ال

 
حقة

لمل
ا

 
ص

الن
ب

 
ئً
را
الق

.
 

 

   
 

10
 
ئق
دقا
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ف
هدا

الأ
 

ات
راء

إج
 

س
ري

لتد
ا

 
ئل

سا
الو

 
من

الز
 

 
 

كن
ول

 
اك
هن

 
واد

م
 قد 

ف
ضا

ت
 

لى
إ

ا 
واء

له
 أو 

ض
لأر

ا
 

 أو
ماء

ال
 

ثر
تؤ

 
لى
ع

 
ت
انا
ٌو
لح
ا

 ؟ 
اذا
م

 
كن

ٌم
 

 أن
مً

تس
 

 هذه
واد

الم
 ما ؟ 

ذي
ال

 
عله

تف
 

 فً
واء

اله
 

ض
لأر

وا
 

ماء
وال

 ؟ 
   
   
  

 ما: 2س
ذي

ال
 

ب
سب
ٌ

 
ث
تلو

 
واء

اله
 ؟ 

 وما
ذي

ال
 

دثه
ٌح

  
 

 كل
ب
سب

 
 فً

واء
اله

 ؟ 
ف
كٌ

 
ض ر  

ٌَ
 

لك
ذ

 
ت
ئنا
لكا
ا

  
 

حٌة
ال

  (
ت
نبا
ال

 
ان
ٌو
لح
وا

 ؟(  
   
   
  

 ما :3س
ذي

ال
 

ب
سب
ٌ

 
ث
تلو

 
ض

لأر
ا

 ؟ 
   
   
  

: 4س
ٌن
أ

 
ت
كان

 
مى

ت ر
 

ت
اٌا
نف

 
زل

منا
ال

و ؟ 
ما 

ت
كلا

مش
ال

   
   
   
   
   
   
 

تً
ال

 
ت
جم

ن
 

 عن
لك
ذ

 ؟ 
ف
وكٌ

 
كن

ٌم
 

جة
عال
م

 
لك
ت

  
   
   
   
   
   
 

كلا
شا
الم

 ؟ ت
   
   
  

: 5س
ف
كٌ

 
ث
ٌلو

 
ان
نس
الإ

 
ض

لأر
ا

و ؟ 
ف
كٌ

 
ضر

ٌ
 

لك
ذ

  
   
   
   
   
   
 

ت
انا
ٌو
لح
ا

 ؟ 
لل
د

 
 ىعل

لك
ذ

 ؟ 
   
   
  

: 6س
ف
كٌ

 
ث
ٌلو

 
ان
نس
الإ

 
ٌاه
م

 
ار
بح
ال

 
ار
لأنه

وا
  

   
   
   
   
   
 

ت
طا
حٌ
الم
و

و ؟ 
ف
كٌ

 
ضر

ٌ
 

لك
ذ

 
ت
ئنا
لكا
ا

 
حٌة

ال
 ؟ 
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2

 

 

 

ف
هدا

الأ
 

ات
راء

إج
 

س
ري

لتد
ا

 
ئل

سا
الو

 
من

الز
 

    


ت 
ر ا

فس
ت

كلا
مش

ل
 

ئٌة
لبٌ

ا
 

تً
ال

 
تم 

فها
شا

اكت
. 

  
  

 

ير
فس

الت
 : 


 

ت 
كلا

مش
ح 

طر
ثل

 م
ت

لبا
طا

 ال
لى

 ع
ٌئة

ب
:

 
-

ر 
وفة

كش
 م

ت
كبا

 م
فً

ل 
از

لمن
ت ا

اٌا
 نف

مً
.

 
-

 
ى 

 إل
ف

جر
وٌن

ء 
لما

ى ا
 إل

قلة
 نا

من
ط 

لنف
ب ا

سر
ت

طئ
شا

ال
.

 
-

 
تٌة

الآ
لة 

سئ
الأ

ٌه 
وج

ت
:

 
-

 
ي 

سر
ف

ت 
كبا

الم
 ً

ل ف
از

لمن
ت ا

اٌا
لنف

ن 
مك

ف ٌ
كٌ فة 

شو
مك

ال
ن ت

أ
ربة

 الت
ث

لو
 ؟

 
-

 
لً

عل
 

 بق
فً

ٌة 
مائ

 ال
ت

انا
ٌو

لح
ت ا

مو
ٌة 

مائ
عة 

ن إ
 م

طً
 نف

ب
سر

ا ت
فٌه

ث 
حد

 ىحد
ت

قلا
لنا

ا
.

 
-

 
ري

فس
 

ف 
كٌ

ر 
شج

 ال
قها

فو
ع 

زر
وٌ

ت 
اٌا

لنف
ر ا

طم
ت

ب
عش

وال
؟

 
-

 
لً

عل
 

ٌة 
خال

ٌة 
 نق

ٌئة
ى ب

عل
ظة 

حاف
الم

ا ب
امن

هتم
ا

ث
تلو

 ال
من

 ؟
 

    


 
ت

را
صو

 م
ض

عر
.

 

    8
ئق 

دقا
 

 


ت 
تج

ستن
 

ض
بع

 
اع

نو
أ

 
ث

تلو
ال

 
 عن

ٌق
طر

 
ث

بح
ال

 
ثر

أك
 

دٌم
بتق

 
طة

نش
الأ

 
فٌة

ص
ال

 
فٌة

ضا
الإ

و
.

 

سع
تو

ال
: 


 

ٌط
نش

ت
 

رفة
مع

ال
 

بقة
سا

ال
  :

ض
عر

ا
 

لى
ع

ال 
ت

لبا
طا

 
ب

وع
ست

م
 

ٌن
نز

ب
 

نً
عد

م
 

رغ
فا

 
ف

ظٌ
ون

 
عة

س
 

تر
ل

 
حد

وا
 .

بر
أخ

ال 
ت

لبا
طا

 
 أنه

زم
ٌل

 
ٌن

ب
 

و 55
65 

ب
وع

ست
م

 
ثل

مما
 

لء
لم

 
ان

خز
 

رة
سٌا

 .
أل

اس
 

اذا
م

 
حل

ٌ
 

ٌن
نز

الب
ب

 
 فً

ان
خز

 
رة

سٌا
ال

 ؟ 
ب

طل
ٌ

 
ال من

ت
لبا

طا
 

ٌن
دو

ت
 

ت
ابا

لإج
ا

.
 


م 

ب
وع

ست
 

ٌن
نز

ب
  

   
   

  
رغ

فا
. 


 

ان
عب

تو
مس

 
ان

جٌ
جا

ز
 

ان
ٌر

كب
 

ان
وء

ممل
 

ماء
ب

 
رك

ب
 ،

ماد
س

 
ئل

سا
 

ت
اتا

لنب
ل

 
لٌة

نز
الم

.
 

   8
ئق 

دقا
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ف
هدا

الأ
 

ات
راء

إج
 

س
ري

لتد
ا

 
ئل

سا
الو

 
من

الز
 

 
 


 

اط
نش

 
فً
ضا

إ
 

ث
بح
لل

 
ثر
أك

  (
بع
ٌتا

 
مٌا  
ٌو

 .)
 

-
 

ضع
و

 
بً
وع

ست
م

 
 ماء

رك
الب

 
ب
قر

 
فذة
لنا
ا

.
 

-
 

ابة
لكت
ا

 
لى
ع

 
حد
أ

 
ٌن
عب
تو
مس

ال
  "

بط
ض

  "
نً
لثا
وا

 
 

 "
ماد

س
 ."

 
-

 
افة
ض
إ

 
عقة

مل
 

رة
صغٌ

 
 من

ماد
لس
ا

 
ئل
سا
ال

 
لى
إ

 
ب
وع

ست
م

 
لس
ا

 . ماد
-

 
رح

لش
ا

لل 
ت
لبا
طا

 
 أن

ت
سبا

تر
 

ماد
لس
ا

 
 من

ٌل
ص
حا
الم

 
 هً

وع
ن

 
 من

ث
تلو
ال

 .
 

-
 

ب
طل
ال

 
لى
إ

ال 
ت
لبا
طا

 
قبة
را
م

 
ٌن
عب
تو
مس

ال
 

مٌا  
ٌو

 
ال
طو

 
وع

سب
أ

 
ٌل
سج

وت
 

 أي
ت
را
تغٌ

 
نها
ظو

لاح
ٌ

 
-

 
ب
طل
ال

 
ال من

ت
لبا
طا

 
ابة
لإج

ا
 

لى
ع

 
تً
الآ

 :
 


 ما 

ت
را
تغٌ
ال

 
تً
ال

 
ظت
لاح

 هاٌ
 فً

 ماء
ٌن
عب
تو
مس

ال
؟ 

 


 
ف
كٌ

 
كن

ٌم
 

 أن
ثر
ٌؤ

 
طاء

غ
 

ٌك
سم

 
 من

ب
حال

لط
ا

 
 فً

ٌاة
ح

 
رك

الب
؟ 

 
 

 
  

 
 



13
4

 

 

 

 

ف
هدا

الأ
 

ات
راء

إج
 

س
ري

لتد
ا

 
ئل

سا
الو

 
من

الز
 

 
 

ويم
لتق

ا
 : 

 


ف  ر 
ع

ً  :
ث
تلو
ال

، 
ان
بخ
ض 
ال

؟ 
 


 ما 

ب
سبا

أ
 

ث
تلو
ال

 
 فً

 كل
 مما

تً
ٌأ

  :
واء

اله
، 

ض
لأر

ا
، 

ء؟
لما
ا

 


 

ف
كٌ

 
كن

ٌم
 

ت
را
تغٌ
لل

 
 فً

واء
اله

 
ض

لأر
وا

 
ماء

وال
 

 أن
ثر
تؤ

 
 فً

ت
اتا
لنب
ا

 
ت
انا
ٌو
لح
وا

 ؟ 
 

-
 ًدمق  

ٌل
لدل
ا

 
 فً

 كل
 .ةمر
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ثر

تؤ
 

ات
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لتغ
ا

 
ئية
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ا
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قد

 
ات

ائن
الك
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لى
ع

 
ء؟

بقا
ال

  (
صة

لح
ا

 
سة

خام
ال

 ) 

ادة
الم

  :
وم

عل
   

   
   

   
  

وع
ض

مو
ال

  :
اية

حم
 

يئة
الب

   
   

   
   

ف
ص

ال
  :

س
خام

ال
 

ئي
تدا

لاب
ا

 

سة
در

الم
 

...
...

...
...

...
...

...
...
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  .
...

..
وم

الي
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يخ
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ف
هدا

الأ
 

ات
راء

إج
 

س
ري

لتد
ا

 
ئل

سا
الو

 
من

الز
 

        
عد
ب

 
هاء

لانت
ا

 
 من

س
در
ال

  
   

مل
وع

 
طة

نش
الأ

 
وبة

طل
الم

  
تس   

ون
ك

ال 
لبة
طا

 
در
قا

  ة 
   

لى
ع

 
 :أن

   
 

ت
ف
عر 

 
وم
مفه

 
اٌة
حم

  
   
 

ٌئة
الب

. 
 

 
هيد

لتم
ا

  :
ض

عر
 

ور
ص
ال

 
مٌة

علٌ
الت

 
ردة

لوا
ا

 
 فً

ب
كتا
ال

 
حة
صف

  
   
   
   
   

99، 
هً

و
 

ٌن
تب

 
ث
تلو

 
ار
بح
ال

 
فط
الن
ب

ت ،
ضح

و
 

علم
الم

  ة
   
   
   
   

ل
ت
لبا
طا
ل

 
 أن

 هذه
ار
بح
ال

 قد 
ت
وث
تل

 
 من

ب
سر

ت
 

فط
الن

  
   
   
   
   

 من
ت
قلا
نا

 
فط
الن

 
لاقة

عم
ال

، 
 من

لال
خ

 
هدة

شا
م

  
   
   
   
   

ور
ص
ال

 
اذا
م

 
عل
نف

 
مً

نح
ل

 
تنا
بٌئ

 
 من

ث
تلو
ال

؟ 
 

  


 
ض

عر
 

ور
ص

 
ب
كتا
ال

 
تها
حظ

ملا
و

.
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شغ
لان

ا
 : ال


 

ض
عر

 
مً

قدٌ
ت

 
ضح

ٌو
 

رق
ط

 
ددة

متع
 

اٌة
حم

ل
 

ٌئة
الب

.
 


عد 
ب

 
هاء

لانت
ا

 
 من

ض
عر
ال

 
جٌه

تو
 

ئلة
لأس

ا
 

لٌة
لتا
ا

 :
 

: 1س
اذا
م

 
نً
نع

 
اٌة
حم

ب
 

ٌئة
الب

 ؟ 
 ما: 2س

ادة
إع

 
ٌر
دو
الت

 ؟ 


 
عاة

را
م

 
علم

الم
 ة

 فً
 هذه

حلة
مر
ال

 
دم
ع

 
ٌح
ض
تو

 
ف
رٌ
تع

 
ادة
إع

 
ٌر
دو
الت

 
تى
ح

 
قق
تح
ٌ

 
ال
شغ

ان
 

ٌر
تفك

ال 
ت
لبا
طا

 
ف
رٌ
لتع
با

. 
 

  


 
ض

عر
ت 

مً
قدٌ

 
  (

Po
w
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t
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ف
هدا

الأ
 

ات
راء

إج
 

س
ري

لتد
ا

 
ئل

سا
الو

 
من

الز
 

     


ت 
ف
تش
ك

 
ف
كٌ

 
كن

ٌم
 

 أن
بدأ
ت

 
لٌة
عم

 
ٌر
دو
الت

 
 من

زل
لمن
ا

.
 

 
ف

شا
لاكت

ا
 : 

 ت
ضر

ح
 

علم
الم

 ة
ت
سلا

 
ت
اٌا
نف

 
دد
ع

4.
 

 
ب
تكت

 
لى
ع

 
سلة

ال
 

لى
لأو

ا
  "

 سلة
اق
ور
أ

 "، 
نٌة
لثا
وا

 
   
  

 
    "

اج
زج

 "، 
لثة
لثا
وا

  "
دن
معا

ال
  "

عة
راب

وال
  "

مة
قما
ال

 
 

 (
ف
تلا
الإ

 
." 

)
 

  ت
ضح

و
 

 أن
لٌة
عم

 
ف
صنٌ

ت
 

ت
اٌا
لنف
ا

 
دء ا

ب
 

 من
زل

منا
ال

 
 هو

س
سا
أ

 
لٌة
عم

 
ادة
إع

 
ٌر
دو
الت

.
 

 
جٌه

تو
 

ئلة
لأس

ا
 

تٌة
الآ

 : 
   
   
   
   
  

 ما: 1س
ئدة
فا

 
ادة
إع

 
ر؟
وٌ
لتد
ا

 
: 2س

اذا
م

 
حن

تر
تق

 
ٌل
تفع
ل

 
لٌة
عم

 
ف
صنٌ

الت
  

   
   
 

ادة
إع
و

 
ٌر
دو
الت

  ؟ 

     


 
ت
سلا

 
ت
اٌا
نف

.
 


 

ت
ٌنا
ع

 
واد

م
.
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ت 
رح

قت
 

رق
ط

 
عد
سا
ت

 
 فً

اٌة
حم

 
ٌئة
الب

.
 

ير
فس

الت
 : 


ت 

سم
ق

 
علم

الم
 ة

ت
لبا
طا
ال

 
لى
إ

 
ت
عا
مو
مج

 
ون

تتك
 

 كل
عة
مو
مج

 
 5 من

ت
لبا
طا

.
 


ت 

ب
طل

 
علم

الم
 ة

 من
 كل

عة
مو
مج

 
 أن

رح
تقت

 5 
رق

ط
 

كن
ٌم

 
 أن

عد
سا
ت

 
 فً

اٌة
حم

 
ٌئة
الب

 
لل
وتق

 
 من

ث
تلو
ال

. 


عد 
ب

 
هاء

لانت
ا

 
را
تق

 
 كل

عة
مو
مج

 ما 
.هن  دوَّ 

 

  


 
ض

عر
 

ور
ص

.
 


 

اق
ور
أ

 
مل
ع

. 
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إج
 

س
ري

لتد
ا

 
ئل
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الو

 
من

الز
 

     


 
ت
كلا
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 لل
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تر
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تً
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ئٌة
لبٌ
ا

 
 ً
ا ف
ده
عد ص

خا
ل 
دو
ج

. 
 

 
سع

تو
ال

 : 


 
ب
طل
ٌ

 
ا من

ال ىحد
ت
لبا
طا

 
ءة
را
ق

 
رة
لفق
ا

 
ردة

لوا
ا

 
حة
صف

 
19

1
، 

ءة
را
ق

 
رٌ
جه

 ة
 مع

ض
عر

 
ور
ص

 
رة
لفق
ا

. 


ت 
ود
ز

ال 
ت
لبا
طا

 
رقة

بو
 

مل
ع

 
ها
توا
مح

 
ول

جد
ال

 
 :ًتالآ

  
  

ية
بيئ

 ال
لات

شك
الم

 
حة

تر
مق

 ال
ول

حل
ال

 
 

 
 

 
 

 

     


 
ض

عر
 

ور
ص

.
 


 

اق
ور
أ

 
مل
ع

.
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ويم

لتق
ا

 : 


ت 
ب
طل

 
علم

الم
 ة

 من
ت
لبا
طا
ال

 
 أن

من
رس

ٌ
 

ما  
رس

 
بر
ٌع

 
 عن

ث
تلو
ال

 
ٌئة
الب

. 


ت 

جه
و

 
علم

الم
 ة

لى
إ

 
ت
لبا
طا
ال

 
ال
سؤ

ال
 

لً
لتا
ا

 :
 


 لو 

ت
كن

 
ولة

سؤ
م

 
 فً

دى
إح

 
ار
وز
ال

ت
ا

 
 ،

هذا
و

 
قع
مو
ال

 
لك
ؤه
ٌ

 
خاذ

لات
 

ت
را
را
ق

 
ئٌة
بٌ

 
ها
فٌذ
وتن

 
 فً

 هذا
قع
مو
ال

 ما،  
 هً

ت
را
را
الق

 
تً
ال

 
كن

ٌم
 

 أن
در
ص
ت

 هاٌ
اٌة
حم

ل
 

ٌئة
الب

؟ 
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